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Stownik pojec

PCTE - Polityka Cyfrowej Transformacji Edukacji

Program — Rzgdowy program rozwijania szkolnej infrastruktury oraz kompetencji uczniéw i
nauczycieli w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych na lata 2020-2024 —
~Aktywna tablica”

SOSW - specjalne osrodki szkolno-wychowawcze

SPE - specjalne potrzeby edukacyjne

TIK — technologie informacyjno-komunikacyjne
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Wprowadzenie

Raport podsumowuje wyniki ewaluacji koncowej Rzgdowego programu rozwijania szkolnej
infrastruktury oraz kompetencji ucznidéw i nauczycieli w zakresie technologii informacyjno-
komunikacyjnych na lata 2020-2024 ,Aktywna tablica” (dalej zwanego Programem) . Gtéwnym
celem badania byta ocena skutecznosci Programu w zakresie rozwijania infrastruktury
technologicznej w szkotach oraz wspierania kompetencji cyfrowych uczniéw i nauczycieli.
Ewaluacja obejmowata szeroki zakres dziatan, takich jak analiza sposobdéw i metod
wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TiK) w réznych typach szkét, w tym
szkotach ogolnodostepnych, szkotach za granicg oraz specjalnych o$rodkach szkolno-
wychowawczych.

Raport stanowi podsumowanie wynikow badania dotyczgcego wdrazania i efektywnosci
Programu ,Aktywna Tablica”, ktéry wspiera cyfrowg transformacje edukacji w Polsce. W
kontekscie dynamicznego rozwoju TiK oraz doswiadczen wyniesionych z okresu pandemii
COVID-19, Program odgrywat kluczowg role w wyposazaniu szkét w nowoczesne narzedzia
dydaktyczne oraz rozwijaniu kompetencji cyfrowych nauczycieli i uczniow.

W pierwszej czesci raportu omowiono kontekst realizacji Programu, przedstawiajgc jego
geneze, cele oraz wpltyw na polskg edukacje. Nastepnie zaprezentowano opis metodologii
badania, w tym zastosowane techniki zbierania danych i analiz, ktére pozwolity na
wieloaspektowe spojrzenie na realizacje programu.

Raport zawiera rowniez charakterystyke szkot biorgcych udziat w badaniu, opis zakupionych
urzadzen oraz pomocy dydaktycznych, co stanowi podstawe do oceny wptywu Programu na
wyposazenie placowek edukacyjnych.

Kolejne rozdziaty dotyczg sposobow i metod wykorzystania TIK w szkotach oraz intensywnosci
ich zastosowania w codziennej praktyce dydaktycznej. Analiza ta uwzglednia zaréwno
perspektywe iloSciowa, jak i jakosciowg, pokazujgc réznorodnosc¢ podejs¢ w roznych typach
szkot.

W raporcie omowiono rowniez potrzeby, efekty i bariery korzystania z TIK, ktére zostaty
przeanalizowane na podstawie danych z wywiadow i ankiet przeprowadzonych wsréd
nauczycieli i dyrektoréw szkét. Analiza uwzglednia réznorodne perspektywy oraz wyzwania
zwigzane z wykorzystaniem technologii w edukacji.

Poruszono takze tematyke korzystania z TIK i realizacji Programu ,,Aktywna Tablica” w okresie
pandemii COVID-19, co pozwolito na ocene roli technologii w przezwyciezaniu trudnosci
edukacyjnych w tym wyjgtkowym czasie.

Raport konczg ocena Programu z perspektywy dyrektorow i nauczycieli, ktora pozwala lepiej
zrozumie¢ skutecznosS¢ dziatan oraz ich wptyw na jakoS¢ ksztatcenia, a takze wnioski i
rekomendacje stanowigce praktyczne wskazowki na przyszio$é, majgce na celu dalsze
usprawnianie cyfrowej transformacji polskiego systemu edukac;ji.
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Kontekst realizacji Programu

Zatozenia Programu

Program wprowadzono uchwatg Rady Ministrow nr 151/2020 Rady Ministrow z dnia 23
pazdziernika 2020 r. w sprawie ustanowienia Rzgdowego programu rozwijania szkolnej
infrastruktury oraz kompetencji uczniéw i nauczycieli oraz rozporzgdzeniem Rady Ministrow
z dnia 23 pazdziernika 2020 r. w sprawie szczego6towych warunkéw, form i trybu realizacji
Rzgdowego programu rozwijania szkolnej infrastruktury oraz kompetencji uczniow i
nauczycieli w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych na lata 2020-2024 —
»+Aktywna tablica", wydanego na podstawie art. 90u ust. 4 pkt 6 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991
r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2020 r. poz. 1327 z p6zh. zm.).

20 sierpnia 2021 r. Rada Ministrow przyjeta zmiany w Programie. Celem nowelizacji byto
doprecyzowanie i wyjasnienie zapisow Programu w zwigzku z uwagami i zapytaniami
zgtaszanymi przez szkoty, organy prowadzgce i wojewoddéw w toku jego realizacji w 2020 r.
Wydtuzono m.in. terminy skifadania wnioskow i przekazywania $rodkdéw organom
prowadzgcym. Gtéwng zmiang bylo umozliwienie doposazenia szkét w nowe rodzaje
sprzetu, stanowigcego wsparcie w realizacji ksztalcenia na odleglosé w zwigzku z
pandemig COVID-19. Wprowadzono nowy rodzaj sprzetu i pomocy dydaktycznych - zestawy
dla nauczyciela do prowadzenia zajeC z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na
odlegto$¢. Rozszerzono na kolejne lata Programu (2021-2024) mozliwos¢ zakupu
(realizowanego wczesniej w 2020 r.) laptopédw wraz ze sprzetem umozliwiajgcym
przetwarzanie wizerunku i gtosu w czasie rzeczywistym za posrednictwem transmisji
audiowizualnych. Doprecyzowano zakres podmiotowy Programu w taki sposéb, aby mozliwe
byto udzielenie wsparcia jak najwiekszej liczbie szkét. Dostosowano takze parametry
dotyczgce przepustowosci Internetu, ktére musi posiadaé szkota i SOSW wnioskujgce o udziat
w Programie do regulacji wynikajgcych z przepiséw ustawy o Ogolnopolskiej Sieci Edukacyjnej
(min. 100 Mb/s).

Rzgdowy program rozwijania szkolnej infrastruktury oraz kompetencji uczniéw i nauczycieli w
zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych na lata 2020-2024 - ,Aktywna tablica”
stanowit kontynuacje dziatan podjetych w poprzedniej edycji Programu’. Wczesniejsza edycja
Programu byta realizowana w latach 2017-2019 i obejmowata tylko szkoty podstawowe.

W jego ramach 11 955 szkdt podstawowych otrzymato 39 744 rdznego rodzaju pomocy
dydaktycznych za kwote 161 595 157 zt. Nowa wersja Programu zostata skonstruowana w
oparciu o doswiadczenia realizacji Programu w poprzednich latach i rekomendacje
wypracowane w ramach badan ewaluacyjnych poprzedniej edycji Programu prowadzonych
przez Instytut Badan Edukacyjnych. Gtéwna zmiang w zalozeniach Programu jest
rozszerzenie jego dziatalnosci zaréwno w zakresie podmiotowym (beneficjenci), jak i
przedmiotowym (katalog pomocy dydaktycznych).

Zakres podmiotowy

Poprzednia edycja Programu obejmowata wsparciem szkoty podstawowe. Natomiast nowa
edycja Programu na lata 2020-2024 uwzglednia wsparcie dla:

1 Rzgdowy program rozwijania szkolnej infrastruktury oraz kompetencji uczniéw i nauczycieli w zakresie
technologii informacyjno-komunikacyjnych na lata 2017-2019 — ,Aktywna tablica”, ustanowionego
uchwatg nr 108/2017 Rady Ministréw z dnia 19 lipca 2017 r.
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e szkot podstawowych i szkét za granicg, ktore nie otrzymaty wsparcia finansowego w
poprzedniej edycji Programu na lata 2017-2019;

e szkét ponadpodstawowych dla dzieci i mtodziezy (w tym licedw, technikow i szkot
branzowych);

e szkét podstawowych, w ktérych uczg sie uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, w tym z niepetnosprawnosciami: uczniowie niewidomi oraz uczniowie
posiadajgcy roznorodne zaburzenia rozwojowe utrudniajgce lub uniemozliwiajgce
prawidtowy proces ksztatcenia;

e specjalnych osrodkéw szkolno-wychowawczych dla ucznidw niewidomych lub
stabowidzgcych;

e szKkot za granica.

Przewidywana liczba szkét objetych wsparciem finansowym z nowej edycji programu na lata
2020-2024:
e 2670 szkét podstawowych, ktdre nie otrzymaty wsparcia finansowego w poprzedniej
edycji Programu na lata 2017-2019;
e 5870 szkot ponadpodstawowych;
267 szkot ksztatcgecych uczniow niewidomych;
e 11 specjalnych osrodkow szkolno-wychowawczych dla ucznidw niewidomych lub
stabowidzgcych;
e 4530 szkdt ksztatcgeych ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym z
niepetnosprawnosciami.

Zakres przedmiotowy

Zgodnie z zatozeniami od 2020 roku w ramach Programu mozliwy byt zakup przez
beneficjentow laptopdw wraz ze sprzetem umozliwiajacym przetwarzanie wizerunku i gtosu
udostepnianego przez ucznia lub nauczyciela w czasie rzeczywistym za posrednictwem
transmisji audiowizualnej. Ponadto te szkoty podstawowe i szkoty za granicg, ktore nie
otrzymaty wsparcia finansowego w latach 2017-2019, oraz szkoty ponadpodstawowe dla
dzieci i mtodziezy, ktoére zostaty wyposazone w laptopy, mogly, zgodnie z zatozeniami
Programu ubiegaé sie o wsparcie finansowe na zakup sprzetu lub pomocy dydaktycznych,
takich jak:
e tablica interaktywna (w zestawie z projektorem ultrakrétkoogniskowym lub bez takiego
projektora);
e projektor (w tym ultrakrétkoogniskowy)
e gtosniki lub inne urzadzenia pozwalajgce na przekaz dzwigku lub interaktywny monitor
dotykowy o przekatnej ekranu co najmniej 55 cali.

Od szkot wnioskujacych o udziat w Programie wymagano by byly one wyposazona w co
najmniej jeden laptop przypadajgcy na jedng wnioskowang tablice interaktywng lub jeden
wnioskowany interaktywny monitor dotykowy.

W zwigzku z pandemig COVID-19 w Programie uwzgledniono takze zapotrzebowanie
zwigzane z wykorzystaniem sprzetu niezbednego do organizacji nauczania i uczenia sie
realizowanego w ramach ksztatcenia zdalnego. Od 2021 roku przewidziano w ramach
Programu mozliwosé zakupu przez beneficjentéw zestawu dla nauczyciela do prowadzenia
zajeC z wykorzystaniem metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢. Zawartosc¢ takiego zestawu
obejmuje:

e laptop,
e dodatkowa kamera internetowa,
e dodatkowe stuchawki,
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e dodatkowy mikrofon,

statyw,

e tablet graficzny lub tablet innego rodzaju stuzgcy w szczegdlnosci do rysowania
elementéw graficznych na komputerze lub monitorze.

W Programie uwzgledniono szkoty, w ktérych uczg sie uczniowie o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, ktére wymagajg zastosowania nowoczesnych technik w procesie diagnozy,
terapii oraz procesie uczenia sie. W zwigzku z tym przewidziano mozliwos¢ réwniez mozliwosé
zakupu przez beneficjentéw drukarki brajlowskiej, drukarki druku wypuktego, drukarki 3D,
niezbednych do realizacji Programéw nauczania z wykorzystaniem TIK oraz pomocy
dydaktycznych lub narzedzi do terapii.

Ponizej zaprezentowano szczego6towg liste pomocy dydaktycznych, o ktérych finansowanie
mogty sie ubiegac poszczegdlne szkoty.

Tabela 1. Wykaz urzgdzen i pomocy dydaktycznych, ktérych zakup dofinansowano w Programie

Typ szkoly

Szkoty
podstawowe

Sprzet i pomoce dydaktyczne

a) laptopy wraz ze sprzetem umozliwiajgcym przetwarzanie
wizerunku i glosu udostepnianego przez ucznia lub nauczyciela w
czasie rzeczywistym za posrednictwem transmisji audiowizualnej,
b) zestaw dla nauczyciela do prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢, w sktad ktérego wchodza:
laptop, dodatkowa kamera internetowa, dodatkowe stuchawki,
dodatkowy mikrofon, statyw, tablet graficzny lub tablet innego
rodzaju stuzacy w szczegodlnosci do rysowania elementéw
graficznych na komputerze lub monitorze,
c) tablice interaktywne:

— z projektorem ultrakrétkoogniskowym,

— bez projektora ultrakrétkoogniskowego,
d) projektor lub projektor ultrakrétkoogniskowy,
e) gtosniki lub inne urzadzenia pozwalajgce na przekaz dzwigku, lub

f) interaktywny monitor dotykowy o przekatnej ekranu co najmniej 55
cali.

str. 10



[BE

IMNSTYTUT
BADAM
EDUEACYNYCH

Szkoty
ponadpodstawowe

Szkoly
podstawowe, w
ktéorych ucza sie
uczniowie
niewidomi

a) laptopy wraz ze sprzetem umozliwiajgcym przetwarzanie
wizerunku i glosu udostepnianego przez ucznia lub nauczyciela w
czasie rzeczywistym za posrednictwem transmisji audiowizualnej,

b) zestaw dla nauczyciela do prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢, w skiad ktérego wchodza:
laptop, dodatkowa kamera internetowa, dodatkowe stuchawki,
dodatkowy mikrofon, statyw, tablet graficzny lub tablet innego
rodzaju stuzagcy w szczegolnosci do rysowania elementéw
graficznych na komputerze lub monitorze,

c) tablice interaktywne:
— z projektorem ultrakrétkoogniskowym,
— bez projektora ultrakrétkogniskowego,
d) projektor lub projektor ultrakrétkoogniskowy,
e) gtosniki lub inne urzadzenia pozwalajgce na przekaz dzwieku,

f) interaktywny monitor dotykowy o przekatnej ekranu co najmniej 55
cali, lub

g) specjalistyczne oprogramowania lub materialy edukacyjne
wykorzystujgce TIK, takie jak wirtualne laboratoria, materiaty do
nauczania kodowania i robotyki.

a) laptopy wraz ze sprzet umozliwiajgcym przetwarzanie wizerunku
i gtosu udostepnianego przez ucznia lub nauczyciela w czasie
rzeczywistym za posrednictwem transmisji audiowizualnej,

b) zestaw dla nauczyciela do prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
metod i technik ksztatcenia na odlegtos¢, w sktad ktérego wchodza:
laptop, dodatkowa kamera internetowa, dodatkowe stuchawki,
dodatkowy mikrofon, statyw, tablet graficzny lub tablet innego
rodzaju stuzacy w szczegolnosci do rysowania elementéw
graficznych na komputerze lub monitorze,

¢) pomoce dydaktyczne:
— notatniki brajlowskie,
— linijki brajlowskie,

— inne urzadzenia brajlowskie stanowigce potgczenie
funkcji notatnika i linijki brajlowskiej,

d) komputer stacjonarny lub laptop dla uczniéw niewidomych, jezeli

jest on niezbedny do prawidiowego funkcjonowania pomocy
dydaktycznych, o ktérych mowa w lit. c.
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Szkoty
podstawowe, w
ktorych ucza sie
uczniowie
posiadajacy
réznorodne
zaburzenia
rozwojowe

a) laptopy wraz ze sprzetem umozliwiajgcym przetwarzanie
wizerunku i gtosu udostepnianego przez ucznia lub nauczyciela w
czasie rzeczywistym za posrednictwem transmisji audiowizualnej,

b) zestaw dla nauczyciela do prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
metod i technik ksztatcenia na odlegtosc¢, w sktad ktérego wchodza:
laptop, dodatkowa kamera internetowa, dodatkowe stuchawki,
dodatkowy mikrofon, statyw, tablet graficzny lub tablet innego
rodzaju stuzgcy w szczegodlnosci do rysowania elementéw
graficznych na komputerze lub monitorze,

¢) pomoce dydaktyczne lub narzedzia do terapii:

— psychoneurologicznej dla ucznidw z zaburzeniami
koncentracji i uwagi (w tym z ADHD — Attention Deficit
Hyperactivity Disorder, ADD - Attention Deficit
Disorder),

z niepetnosprawnoscig intelektualng oraz dla uczniow
z zaburzeniami proceséw ucznia sie (w tym z
dysleksja, dyskalkulig),

— procesow komunikacji, w tym zaburzen przetwarzania
stuchowego, dla uczniéw z centralnymi zaburzeniami
stuchu, stabostyszgcych, z zaburzeniami koncentraciji
i uwagi (w tym z ADHD, ADD, autyzmem),

— dla ucznidw postugujacych sie wspomagajgcymi
i alternatywnymi metodami komunikacji (ACC -
Augmentative and Alternative Communications), w
szczegolnosci uczniow z uszkodzeniami
neurologicznymi, porazeniami,

— dla uczniéw z niepetnosprawnoscig intelektualng (w
stopniu umiarkowanym, znacznym i gtebokim),

— dla ucznidw majgcych problemy w edukacji szkolnej
z przyczyn innych niz wymienione w pkt 2 lit. c tiret
pierwsze do czwartego i z zaburzeniami
wymagajgcymi terapii logopedycznej lub
psychologiczne;.

d) specjalistyczne oprogramowanie do pomocy dydaktycznych lub
narzedzi do terapii, o ktérych mowa w pkt 2 lit. a, wykorzystywane
w TIK,

e) komputer stacjonarny lub laptop, jezeli jest on niezbedny do
prawidtowego funkcjonowania pomocy dydaktycznych, narzedzi do
terapii lub oprogramowania, o ktérych mowa odpowiednio w lit. ¢ lub
d.
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Specjalne osrodki drukarki brajlowskie;

szkolno-

wychowawcze dla drukarki druku wypuktego;
uczniow

niewidomych lub drukarki 3D.
stabowidzacych

Zrédto: Opracowanie na podstawie Rzadowego programu rozwijania szkolnej infrastruktury oraz kompetencji uczniéw
i nauczycieli w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych na lata 2020-2024 -, Aktywna tablica", wydane na
podstawie art. 90u ust. 4 pkt 6 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2020 r. poz. 1327 z p6zn.
zm.).

Warunki udziatu w Programie

Szkoty ubiegajgce sie o finansowanie w ramach Programu byty zobligowane do spetnienia
okreslonych warunkéw zwigzanych z infrastrukturg. Z tego warunku zostaty zwolnione szkoty
podstawowe, w ktérych uczg sie uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(uczniowie niewidomi i uczniowie posiadajgcy réznorodne zaburzenia rozwojowe, utrudniajgce
lub uniemozliwiajgce prawidlowy proces ksztalcenia), a takze specjalne osrodki szkolno-
wychowawcze dla uczniéw niewidomych lub stabowidzgcych.

Zadania szkoét bioragcych udziat w Programie:
e uczestniczenie w konferencjach i szkoleniach z zakresu stosowania TIK w nauczaniu
(od 2 do 5 nauczycieli w zaleznosci od typu szkoty i liczby zatrudnionych nauczycieli)
e uczestniczenie przez przynajmniej jednego nauczyciela w miedzyszkolnych sieciach
wspétpracy nauczycieli stosujgcych TIK w nauczaniu, w tym:

o udziat w co najmniej 3 spotkaniach organizowanych w ramach
miedzyszkolnych sieci wspotpracy nauczycieli,

o organizacja w ramach uczestnictwa w miedzyszkolnej sieci wspotpracy
nauczycieli, co najmniej dwoch lekcji otwartych z wykorzystaniem TIK
W hauczaniu,

o dzieleniu sie przyjetymi rozwigzaniami i doswiadczeniami z innymi
nauczycielami przez udostepnianie w miedzyszkolnej sieci wspétpracy
nauczycieli, w szczegolnosci opracowanych scenariuszy zaje¢ edukacyjnych
z wykorzystaniem TIK, przyktadéw dobrych praktyk;

e wyznaczenie szkolnego e-koordynatora (ktérego zadaniem jest koordynacja dziatan w
zakresie stosowania TIK w szkole, szkole za granicg) oraz powotanie nauczycielskich

zespotdéw samoksztatceniowych, ktére wspierajg dyrektora
i nauczycieli w zorganizowaniu pracy szkoty lub szkoty za granicg z wykorzystaniem
TIK

e wykorzystywanie TIK na zajeciach edukacyjnych prowadzonych w kazdym oddziale
szkoty przez co najmniej 5 godzin zaje¢ edukacyjnych srednio w kazdym tygodniu
nauki w kazdym roku szkolnym realizacji Programu, poczgwszy od dnia
zainstalowania i uruchomienia pomocy dydaktycznych zakupionych w ramach
Programu;

e przedstawienia dla potrzeb organu prowadzacego sprawozdania z realizacji zadan
wynikajgcych z udziatu w Programie;

e wypetnianie elektronicznych ankiet dotyczacych realizacji Programu;

e udziat badaniach na potrzeby przeprowadzenia ewaluacji Programu.
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Polityka Cyfrowej Transformacji Edukacji: kierunki zmian po
pandemii

W ostatnich latach brakowato jednego, spdjnego dokumentu, ktéry w klarowny sposob
przedstawiatby plan wdrozenia konkretnych zmian w zakresie edukacji medialnej i edukac;ji
cyfrowej w szkotach; brakowato spéjnej strategii, koordynujgcej cele i dziatania w obszarze
cyfrowej transformacji edukac;ji.

Proponowane programy wsparcia, skoncentrowane przede wszystkim na wsparciu
sprzetowym (np.: Zdalna szkota +, Aktywna Tablica, Laptop dla czwartoklasisty czy
Laboratoria Przysziosci), nie wypetnity potrzeby stworzenia systemowego podejscia, przez co
nie spetniaty oczekiwan srodowiska edukacyjnego. Programy te umozliwiaty doposazenie sal
lekcyjnych i dystrybucje sprzetu wsréd ucznidow i nauczycieli, choé niektére z nich miaty
komponent edukacyjny, to nie zapewniaty dostatecznego wsparcia szkoleniowego czy
metodycznego dla nauczycieli.

Opublikowana 12 wrzesnia 2024 Polityka Cyfrowej Transformacji Edukacji (dalej PCTE)
przygotowana przez Ministerstwo Edukacji Narodowej wypetnia te luke i stanowi propozycije
systemowej zmiany w podejsciu do praktyk cyfrowych w edukaciji. Jest to polityka publiczna,
ktéra realizuje zapisy zawarte w Krajowym Planie Odbudowy i Zwiekszania Odpornosci (KPO),
dotyczgcego wdrazania inwestycji w cyfryzacje m.in. edukaciji i jasno przedstawia stanowisko
administracji rzadowej w kwestii polityki cyfryzacji edukacji. Zaprojektowana strategia jest
tozsama z kierunkami wyznaczanymi na szczeblu europejskim, ktore znajdujg swoje
odzwierciedlenie np.: w rezolucji Rady Europy w sprawie strategicznych ram europejskiej
wspotpracy w dziedzinie szkolenia i ksztatcenia na rzecz europejskiego obszaru edukacji i w
szerszej perspektywie (2021-2030)?

Jako strategiczny dokument opisujgcy podstawowe dziatania dedykowane cyfrowej
transformaciji spoteczenstwa, ze szczegdlnym uwzglednieniem dziatan, ktére sg niezbedne do
przeprowadzenia cyfrowej transformacji edukacji, PCTE wpisuje sie w plan dziatania Komisji
Europejskiej w zakresie edukaciji cyfrowej na lata 2021-2027. Wyznacza on dwa strategiczne
priorytety umozliwiajgce osiggniecie tego celu: wspieranie rozwoju wydajnego ekosystemu
edukaciji cyfrowej oraz poprawa kompetencji i koniecznosc¢ rozwijania umiejetnosci cyfrowych
na potrzeby transformacji cyfrowej.?

Aby je w najblizszym czasie realizowaé potrzebne sg spdjne i wzajemnie uzupetniajgce sie
dziatania szkét, uczelni, instytucji edukacyjnych i administracji panstwowej, profesjonalne
dziatania gremiow ekspertow i dydaktykéw, ktore stang sie podstawg do podjecia
odpowiednich decyzji przez instytucje zwigzane z edukacjg. PCTE opisuje takie niezbedne
kroki, ktore powinny zosta¢ podjete ,dla urzeczywistnienia wizji nakreslonej w podstawie
programowej, w przepisach unijnych i pozostatych materiatach z myslg o obywatelach
zyjacych w cyfrowym spoteczenstwie" (PCTE, 2024:12). Dokument zaktada zaangazowanie

2 Rezolucja Rady w sprawie strategicznych ram europejskiej wspdtpracy w dziedzinie ksztatcenia i szkolenia na
rzecz europejskiego obszaru edukacji i w szerszej perspektywie (2021-2030) (Dz.U. C 66 z 26.2.2021, s. 1-21).
pobrane z: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/?uri=celex%3A32021G0226%2801%29

3 Komunikat komisji do parlamentu europejskiego, rady, europejskiego komitetu ekonomiczno-spotecznego i
komitetu regiondw, pobrane z: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52020DC0624.
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wielu instytucji zarbwno na poziomie krajowym, jak i regionalnym w ramach wdrazania
interwencji opisanych w strategii. Interwencji te powinny zosta¢ podjete dla petnego
urzeczywistnienia wizji nakreslonej w podstawie programowej, w dokumentach unijnych i
innych dokumentach w celu przygotowania kolejnych pokolen obywateli do wyzwan
spoteczenstwa cyfrowego zwigzanych z rozwojem informatyki i technologii cyfrowe;.

Podstawowym celem PCTE jest wiec lepsze wykorzystanie narzedzi cyfrowych,
przeformutowanie modelu nauczania oraz zwiekszenie kompetenciji nauczycieli i ucznidw.
Dokument opiera sie o dziesieciu zidentyfikowanych i zdiagnozowanych obszarach, dla
ktérych zaplanowano konkretne aktywnosci. Proponuje sie, aby w ramach opisanej polityki
zostaly zrealizowane dziatania w nastepujgcych obszarach:

1. Ewaluacja stanu edukaciji cyfrowej oraz wykorzystania technologii edukacyjnej przez
uczniéw;

2. Zmiana obowigzujgcej podstawy programowej wychowania przedszkolnego i
ksztatcenia ogdlnego;

3. Nowe technologie, w tym sztuczna inteligencja w szkole;

4. Metody ksztatcenia, dydaktyka cyfrowa, cyfrowe zasoby dydaktyczne;

5. Ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli;

6. Wyposazenie ucznidéw, nauczycieli i szkot;

7. Ksztalcenie cyfrowych specjalistow;

8. Cyfrowe bezpieczenstwo;

9. Zmiana organizacji pracy szkoty;

10. Wsparcie nauczycieli i szkét w procesie cyfrowej transformacji.

W kazdym z wyzej wymienionych obszarow zostata opisana diagnoza stanu obecnego, cele
strategiczne transformaciji i kierunki interwencji potrzebne do zrealizowania proponowanej
zmiany. W dokumencie wskazano m.in. potrzebe opracowania nowych podstaw
programowych uwzgledniajgcych w wiekszym niz dotychczas stopniu rozwdj i wykorzystanie
technologii na réznych przedmiotach szkolnych:

.Ksztaltowanie umiejetnosci i kompetencji cyfrowych uczniéw jako miedzyprzedmiotowych i
interdyscyplinarnych, w tym kwestii spotecznych i etycznych korzystania z technologii,
powinno nie tylko pozosta¢ w preambule podstawy programowej wychowania przedszkolnego
i ksztatcenia ogdlnego, ale przede wszystkim powinno zosta¢ uwzglednione w podstawach
programowych dla poszczegdlnych przedmiotéw na wszystkich etapach edukacyjnych, w tym
w wychowaniu przedszkolnym, w integracji z zakresem celéw ksztatcenia ogélnego” (PCTE,
2024:27-28).

Nowe podstawy programowe powinny w wiekszym stopniu uwzglednia¢ wykorzystanie metod
aktywizujgcych, wtgczenie elementéw robotyki czy sztucznej inteligencji, rozumienia uczenia
maszynowego i jego praktycznego zastosowania w ramach roznych dziedzin. Technologia ma
by¢ wiec w szkotach katalizatorem aktywnosci uczniow. Wsparciem na drodze osobistego
rozwoju, a w przypadku ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — réwniez
partnerem.

Wedtug PCTE celem transformacji cyfrowej ma by¢é nabycie przez spoteczenstwo
podstawowych kompetencji cyfrowych. Powinno sie to odbywaé juz na etapie szkolnegj
edukaciji, m.in. poprzez rozwijanie umiejetnosci programowania juz od | klasy podstawowki. Ze
specjalng ofertg nalezy wyj$¢ natomiast do szczegdlnie uzdolnionych uczniéw.

Zmiany w podstawach programowych majg by¢é powigzane z szerszym wprowadzaniem
innowacyjnej dydaktyki, myslenia projektowego czy dydaktyki cyfrowej. W dokumencie

str. 15



IMNSTYTUT
BADAM
EDUEACYNYCH

sugeruje sie znaczgce uzupetnienie (czy wrecz zmiane) tradycyjnego systemu klasowo-
lekcyjnego innymi modelami organizacji zaje¢ w szkole, zwlaszcza metodg projektow.
Przemodelowac nalezy caty proces ksztatcenia.

Opisane zmiany powinny by¢ efektem nowych standardoéw ksztatcenia nauczycieli, nowych
programow studiow, zmiany w zakresie przygotowania merytorycznego i metodycznego
przysztych edukatoréw. PCTE wskazuje, ze potrzebne jest wypracowanie takich rozwigzan,
ktére w sposéb realny, praktyczny pozwolg na wprowadzenie nowych technologii i sprzetu
cyfrowego do placéwek edukacyjnych w sposéb, ktéry bedzie dla proceséw edukacyjnych
korzystny przy minimalizacji ryzyka zagrozen i naruszen etycznych.

W dokumencie wskazano, ze wysoka jakos¢ ksztatcenia na uczelniach wyzszych i nalezyta
realizacja standardu przygotowania do zawodu nauczyciela sg kluczowe dla dobrego
przygotowania do pracy nauczycieli zarowno informatyki, jak i w zakresie przygotowania do
wykorzystywania narzedzi cyfrowych przez nauczycieli wszystkich przedmiotéw. W sposoéb
szczegolnie precyzyjny opisano zakres przygotowania merytorycznego z informatyki i
metodycznego do prowadzenia edukacji informatycznej nauczycieli przedszkoli i klas 11l
szkoty podstawowe.

Rzad podkresla przy tym, ze oferte w zakresie ksztatcenia nauczycieli powinny uzupetnia¢
formy doskonalenia prowadzone zaréwno przez uczelnie, jak i placéwki doskonalenia
nauczycieli. Dokument wskazuje, ze takie doskonalenie nauczycieli bedzie finansowo i
organizacyjnie wspierane przez panstwo.

Koniecznym warunkiem transformacji cyfrowej jest rozpowszechnienie w spoteczenstwie
podstawowych kompetencji cyfrowych. Powinno sie to odbywaé juz na etapie szkolnegj
edukacji, m.in. poprzez przyrostowe rozwijanie umiejetnosci programowania od | klasy
podstawowki. Ze specjalng ofertg nalezy wyjS¢ natomiast do szczegdlnie uzdolnionych
uczniow. Eksperci twierdzg jednak, ze przemodelowac nalezy caty proces ksztatcenia.

W zatozeniach strategii opisane sg tez na przyktad proponowane przez rzgd zmiany zwigzane
z infrastrukturg szkolng, umozliwiajgce prowadzenie lekcji z wykorzystaniem technologii
cyfrowych w kazdej sali, bez wzgledu na przedmiot czy liczebnos¢ grupy. Twoércy PCTE zdajg
sobie sprawe, ze moze to by¢ najwieksze wyzwaniem dla organéw prowadzgcych szkoty i dla
samych szkét.  Jednak podkreslaja, ze kluczowe jest zapewnienie nowoczesnego
wyposazenia catej szkoty, nie tylko pracowni komputerowych, i do tego staly dostep do
szerokopasmowego internetu, tak by w kazdej sali lekcyjnej mogty sie odbywac zajecia z
wykorzystaniem technologii cyfrowych.

W celu sprawnej realizacji zaplanowanych interwencji, PCTE sygnalizuje réwniez konieczno$¢
powotania i wsparcie ekspertow-koordynatorow cyfrowej edukacji w szkotach, ktérych
podstawowym zadaniem bytaby pomoc we wdrazaniu nowych technologii w szkole. Ich rolg
powinno by¢ wspieranie nauczycieli w postugiwaniu sie technologig cyfrowg w réznych
aktywno$ciach, a takze dbatos¢ o sprawnos$¢ technologii cyfrowych (w tym zapewnienie
niezbednej aktualizacji sprzetu, oprogramowania i cyfrowych zasobdw). W uzasadnionych
sytuacjach moze by¢ konieczne utworzenie oddzielnego stanowiska koordynatora cyfrowego
w strukturze szkét.

Sam dokument jest kierunkowy, koncepcyjny i ma byé wdrazany etapami, zgodnie z
wytyczonym planem dziatania. W nim zebrane sg wszystkie dziatania w perspektywie 2021-
2035 zwigzane z transformacjg cyfrowg wynikajgce z dotychczasowych dokumentéw (np. z
Programu Rozwoju Kompetenciji Cyfrowych MC), dziatan juz rozpoczetych i zaplanowanych w
ramach KPO, FERS i dziatah zaplanowanych do finansowania z budzetu panstwa. PCTE
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wskazuje, jakie zadania projektu bedg realizowane w najblizszych latach w podziale na

perspektywe krotkoterminowg do 2027 r., srednioterminowg do 2030r. i dtugoterminowg do
2035r.

W uzasadnieniu uchwaty zapisano, iz dziatania opisane w PCTE, prowadzgce do zatozonych
celéw, pozwolg na koordynacje, planowanie i ewaluacje zidentyfikowanych celéw i zadan na
poziomie centralnym, regionalnym i lokalnym.
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Opis metodologii badania

Podstawowe zatozenia metodologiczne badania obejmowaty ocene efektow dziatan
podejmowanych przez szkoty w ramach programu "Aktywna Tablica". Program koncentrowat
sie na rozwijaniu infrastruktury szkolnej oraz wzmocnieniu kompetencji cyfrowych uczniéw i
nauczycieli poprzez integracje nowoczesnych narzedzi technologicznych w proces
edukacyjny. Kluczowym elementem programu byto wyposazenie szkét w innowacyjne
urzadzenia, takie jak tablice interaktywne i monitory dotykowe. Badanie to miato charakter
ewaluacji kohcowej, a jego gtdwnym celem byta kompleksowa analiza osiggnietych rezultatow
programu oraz identyfikacja wyzwan i dobrych praktyk zwigzanych z jego wdrazaniem. W
ramach badania uwzgledniono opinie dyrektorow, nauczycieli oraz uczniéw, a takze
przeprowadzono analize dostepnych danych zastanych. Podejscie metodologiczne opierato
sie na triangulacji danych, co pozwolito na zwiekszenie wiarygodnosci wynikéw. W badaniu
zastosowano zarowno komponent ilosciowy, polegajacy na pozyskiwaniu danych od
szerokiego grona respondentow, jak i jakosciowy, ktéry obejmowat indywidualne wywiady.

W analizie wynikow uwzgledniono zréznicowanie typow szkot, w tym szkot ogélnodostepnych,
specjalnych osrodkéw szkolno-wychowawczych oraz szkdt o réznym poziomie
zaawansowania technologicznego. Raport zostat opracowany z mys$lg o dostarczeniu
decydentom wiarygodnych i kompleksowych danych, ktére mogg wspieraé podejmowanie
decyzji dotyczacych dalszego rozwoju infrastruktury szkolnej i kompetencji cyfrowych w
polskim systemie edukacyjnym.

Metodologia badania obejmowata szeroki zakres dziatan analitycznych. Badaniem objeto
zarowno szkoty w Polsce, jak i za granica, a takze specjalne osrodki szkolno-wychowawcze.
W ramach badan wykorzystano réznorodne metody, ktore obejmowaty komponent ilosciowy,
jakoéciowy oraz analize danych zastanych. W celu stworzenia bazy beneficjentéw programu
postuzono sie listami przekazanymi przez Ministerstwo Edukac;ji i Nauki. Baza danych zostata
starannie zweryfikowana i uzupetniona, aby wyeliminowa¢ wszelkie niescistosci i
zduplikowane wpisy. Dobdr proby do badan ilosciowych, realizowanych metodg ankiet
internetowych (CAWI), odbywat sie w sposdb losowy, przy jednoczesnym uwzglednieniu
warstwowania ze wzgledu na typ szkoty, wojewddztwo oraz liczbe uczniéw. Wielkos¢ proby
po wyeliminowaniu duplikatbw wyniosta 8650 szkdt, a jej dokladne oszacowanie
przeprowadzono na podstawie wzoru statystycznego uwzgledniajgcego specyfike populacji.

W ramach komponentu ilosciowego przeprowadzono 2 ankiety internetowe skierowane do
dyrektorow i nauczycieli. Ankiety dla dyrektorow miaty na celu zgromadzenie informac;ji
dotyczacych wdrazania programu, zarzgdzania sprzetem, dostepnosci zasobéw oraz
napotkanych trudnosci. Natomiast ankiety dla nauczycieli koncentrowaty sie na efektywnosci
wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych, czestotliwosci ich stosowania oraz
ocenie szkolen. Zebrane dane zostaty poddane zaawansowanej analizie statystycznej. W
sumie, w analizach uwzgledniono dane pochodzgce z ankiet wypetnionych przez 192
dyrektorow i 199 nauczycieli, co pozwolito okresli¢ wskaznik realizacji na poziomie 4,52
procent. Badanie ilosciowe zrealizowano w terminie od 2 do 13 grudnia 2024 roku.

Komponent jakosciowy badania obejmowat pogtebione wywiady indywidualne (IDI)
przeprowadzone z dyrektorami oraz nauczycielami. Wywiady miaty na celu dogtebne
zrozumienie kwestii zwigzanych z uzytkowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych w
szkotach, ocene szkolen, identyfikacje wyzwan oraz osiagnie¢ wynikajgcych z realizaciji
programu. Szczegdlng uwage poswiecono specyfice nauczania w szkotach specjalnych oraz
osrodkach szkolno-wychowawczych. W ramach tego komponentu badaniem objeto 34 szkoty
réznego typu, w tym szkoty podstawowe, licea ogolnoksztatcgce, technika, szkoty branzowe
oraz szkoty ksztatcgce ucznidw niewidomych i ucznibw ze specjalnymi potrzebami
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edukacyjnymi. £gcznie przeprowadzono 34 wywiady z dyrektorami oraz 25 z nauczycielami,
przy czym w ramach jakosciowej analizy wykonano takze 6 szczegdtowych wywiadéw IDI.
Dobér szkoét do badan jakosciowych byt celowy i nieprobabilistyczny, co pozwolito na
uwzglednienie specyficznych potrzeb réznych placéwek. Badania jakosciowe realizowano
zaréwno zdalnie, jak i bezposrednio, co umozliwito elastyczne dostosowanie metod zbierania
danych do warunkéw lokalnych. Wszystkie wywiady byly rejestrowane, transkrybowane i
opracowywane zgodnie z przyjetymi kategoriami analitycznymi.

Analiza danych zastanych stanowita istotny element metodologii badawczej. W jej ramach
dokonano przegladu dokumentacji zwigzanej z programem, w tym raportéw, materiatow
promocyjnych i edukacyjnych. Analizie poddano réwniez badania dotyczace wykorzystania
technologii informacyjno-komunikacyjnych w nauczaniu zdalnym w latach 2020-2021.
Uwzgledniono takze sprawozdania z poszczegdlnych wojewddztw dotyczgce realizacji zadan
wynikajgcych z Rozporzadzenia Rady Ministrow z 2020 roku. Dodatkowo przeanalizowano
zmiany wprowadzone nowelizacjg rozporzgdzenia z 2021 roku, ktére miaty na celu
dostosowanie programu do specyfiki nauczania zdalnego.

W realizacji badania wykorzystano réznorodne narzedzia badawcze, zaréwno ilosciowe, jak i
jakosciowe. Opracowano szczegotowe scenariusze wywiadow przeznaczone dla dyrektorow i
nauczycieli szkét ogolnodostepnych, szkdt specjalnych oraz  osrodkéw  szkolno-
wychowawczych. Przygotowano rowniez ankiety dedykowane dyrektorom oraz nauczycielom
i specjalistom pracujgcym w szkotach. Scenariusze wywiaddéw obejmowaty pytania dotyczgce
m.in. wykorzystania sprzetu, metod pracy, wptywu pandemii na stosowanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych oraz ocene programu. Ankiety natomiast poruszaty kwestie
zwigzane z dostepnos$cig urzadzen, wsparciem oferowanym w ramach programu oraz
wyzwaniami zwigzanymi z wdrazaniem technologii w szkofach.

Catos$c¢ raportu zostata opracowana w sposob szczegdtowy i precyzyjny, z uwzglednieniem
zarowno réznorodnosci potrzeb edukacyjnych, jak i specyfiki szkdt objetych programem
"Aktywna Tablica". Jego wyniki majg stanowic¢ istotny wktad w rozwdj polityki edukacyjnej w
Polsce, ukierunkowanej na integracje nowoczesnych technologii w procesie
nauczania.Natomiast szczegdtowy raport metodologiczny znajduje sie w odrebnym
dokumencie.
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Charakterystyki szkot biorgcych udziat w badaniu oraz rodzaj
urzadzen 1 pomocy dydaktycznych zakupionych w ramach Programu

Niniejszy rozdziat prezentuje wyniki ewaluacji z perspektywy ilosciowej oraz jakosciowe;j.
Czes¢ pierwsza, oparta na analizie iloSciowej, przedstawia podstawowe informacje o
badanych szkotach, w tym ich typ, liczbe uczniéw i nauczycieli, oraz stopien wykorzystania
wsparcia otrzymanego w ramach programu ,Aktywna Tablica”. Analiza ta pozwala
zidentyfikowac ogdlne trendy w dostepie do nowoczesnych technologii i ich wykorzystaniu w
réznych typach placéwek edukacyjnych.

W czesci drugiej uwzgledniono perspektywe jakosciowa, opartg na wywiadach z dyrektorami
szkot. Skupiono sie na szczegotowym opisie zakupionego sprzetu oraz ocenie stanu
wyposazenia szkot. Ta cze$é raportu ma na celu ukazanie réznorodnosci doswiadczen
zwigzanych z realizacjg programu oraz szczegotowe przedstawienie sposobu, w jaki jednostki
edukacyjne korzystaty z nowoczesnych technologii wdrazanych w ramach Programu.

Analiza ilosciowa szko6t bioracych udziat w programie Aktywna
Tablica

W badaniu wzieto udziat 192 dyrektoréw szkdt, ktdre reprezentowaty zréznicowane typy
placowek edukacyjnych. Najwiekszg grupe stanowity samodzielne szkoty, ktore nie nalezg do
zespotow szkét ani nie posiadajg filii — stanowity one 64,1% wszystkich badanych placowek.
Szkoty z filiami reprezentowaty jedynie 0,5%, natomiast zespoty szkot — 35,4%.

Tabela 1. Dla jakiego typu placowki wypetniajg Panstwo ankiete?

Czestosé Procent
Samodzielna szkota — (nie nalezgca do zespotu
b o S ; 123 64,1
szkot i nie posiadajgca filii, ani nie bedaca nig)
Szkota z filig/filiami 1 0,5
Zespot szkot 68 35,4
Ogodtem 192 100,0

Pod wzgledem liczby uczniéw, dominowaty szkoty mate, liczagce od 7 do 200 ucznidw, ktore
stanowity 44,3% badanych placowek. Szkoty o liczebnosci od 201 do 400 uczniéw stanowity
25%, natomiast placowki Sredniej wielkosci (401-600 ucznidw) — 14,6%. Wieksze szkoty, z
liczbg uczniow przekraczajgcg 800, byly w zdecydowanej mniejszosci, reprezentujgc tgcznie
mniej niz 10%.
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Tabela 2. Liczba uczniéw szkdt biorgcych udziat w badaniu.

Czestosé Procent
0-200 85 44,3
201-400 48 25,0
401-600 28 14,6
601-800 12 6,3
801-1000 9 47
pow. 1001 10 5,2
Ogoétem 192 100,0

Podobne proporcje dotyczg liczby nauczycieli prowadzacych zajecia dydaktyczne. Najwiecej
szkot (46,4%) zatrudnia od 3 do 25 nauczycieli, natomiast 32,8% posiada od 26 do 50
nauczycieli. Placowki z wiekszg liczbg nauczycieli, przekraczajgcg 76 oséb, stanowity tgcznie
mniej niz 10%.

Tabela 3. Liczba nauczycieli pracujgcych w szkotach, ktére wziety udziat w programie.

Czestosé Procent
3-25 89 46,4
26-50 63 32,8
51-75 26 13,5
76-100 7 3,6
101-125 7 3,6
Ogdtem 192 100,0

Szkoty, ktdre uczestniczyty w programie ,Aktywna Tablica” w latach 2020-2024, wskazuje, iz
najwiekszy odsetek wsparcia przyznano w latach 2023 (29,9%) oraz 2024 (27,5%).
Wczesdniejsze edycje programu (2020 i 2021) obejmowaty stosunkowo mniejszg liczbe
placowek, odpowiednio 7,1% i 9,5%. Poréwnujac te dane, wida¢ wyrazny wzrost
zainteresowania oraz rosngca dostepnosc¢ Srodkow
w pozniejszych latach programu. Wzrost liczby szkdt objetych wsparciem w 2023 i 2024 roku
moze swiadczy¢ o stopniowym zwiekszaniu sie Swiadomosci na temat korzysci ptyngcych z
wdrazania nowoczesnych technologii w edukacji. Moze to takze by¢ efektem rosngcej liczby
placéwek, ktére dostrzegly potencjat wprowadzenia nowoczesnych narzedzi cyfrowych do
procesu nauczania, co pozwala na bardziej zréznicowane i efektywne metody pracy z
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uczniami. Mimo, ze poprzednia edycja Programu dedykowana byta wytgcznie szkotom
podstawowym, takze i w tej edycji rozszerzonej o zakres podmiotowy, szkoty te stanowity
najwiekszg grupe beneficjentéw. Wcigz jednak nawet na tym etapie edukacji do rzadkosci
nalezg sytuacje, w ktorych tablice interaktywne, projektory czy monitory dotykowe sg dostepne
we wszystkich salach. Wszystkie szkoty sygnalizujg statg potrzebe doposazania w sprzet i
oprogramowanie lub wymiane obecnego sprzetu na nowsze modele.

Wykres 1. Rok, w ktdrym szkota wzieta udziat w programie (dane w %).

m 2020 m2021
2022 © 2023

2024

W ramach programu "Aktywna Tablica" szkoty mialy mozliwos¢ ubiegania sie o wsparcie w
postaci nowoczesnych urzadzen do pracy z uczniami, w tym takze z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (SPE). Ponizsza tabela przedstawia dane dotyczgce tego, czy
placéwki, ktére wziety udziat w programie, otrzymaty odpowiednie wyposazenie wspierajgce
prace z tg grupg ucznidw. W analizie dotyczgcej pytania, czy szkota uzyskata w ramach
programu "Aktywna Tablica" urzadzenia do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, 44,3% szkot odpowiedziato twierdzgco, wskazujgc na otrzymanie takiego
wsparcia. Z kolei 55,7% szkét nie otrzymato specjalistycznych urzgdzeh. W sumie w badaniu
wzieto udziat 192 dyrektoréw, a dane te wskazujg na zrdéznicowany dostep do sprzetu
wspierajgcego ucznidow z SPE. Wiekszos¢ placoéwek nie skorzystata z tej formy wsparcia, co
moze sugerowac koniecznosc¢ dalszego doposazenia szkot w specjalistyczne urzadzenia oraz
bardziej rbwnomierne rozdzielanie dostepnych zasobéw w przysztych edycjach programu.
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Wykres 2. Czy szkota uzyskata w ramach programu "Aktywna Tablica” urzgdzenia do pracy z uczniami
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi?

m Tak

M Nie

Tabela 4 przedstawia odpowiedzi szkét na pytanie, czy uzyskaty one urzadzenia do pracy z
uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w ramach programu "Aktywna Tablica".
Wsrdd 192 szkét, ktére wziety udziat w badaniu, 44,3% otrzymaty takie urzgdzenia, natomiast
55,7% nie uzyskaty wsparcia w tym zakresie. Dane te wskazuja, ze wiekszos¢ placéwek nie
otrzymata specjalistycznych urzadzen, co moze sugerowaé roznorodne potrzeby i priorytety w
zakresie alokacji dostepnych zasobéw programu.

Tabela 4. Jakie rodzaje urzgdzen cyfrowych do pracy z uczniami z SPE zostaty zakupione w ramach
programu “Aktywna Tablica” w latach 2020-2024 r. ?

N %
Telewizory z przekgtng ekranu minimum 32 cale 23 47,9%
Drukarki brajlowskie 1 2,1%
Drukarki druku wypuktego 1 21%
Drukarki 3D 16 33,3%
Platformy do badan zmystow 14 29,2%
Cyfrowe korektory mowy 1 2,1%

Uwaga: Dane nie sumujg sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz
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W latach 2020-2021, szkoty najczesciej wybieraty laptopy oraz monitory interaktywne, czesto
w celu wsparcia nauki zdalnej. W pdzniejszych latach program umozliwit zakup bardziej
zréznicowanego sprzetu, w tym drukarek brajlowskich i 3D dla szkét specjalnych oraz
specjalistycznego oprogramowania. W ramach raportu okresowego z programu "Aktywna
Tablica" wida¢, ze dostepnosé sprzetu wspierajgcego ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (SPE) byta zréznicowana. Wiekszos¢ szkot, mimo udziatu w programie, nie
otrzymata specijalistycznych urzgdzeh, co moze wynika¢ z ograniczen budzetowych oraz
réznych priorytetow poszczegdélnych placowek. Warto jednak zauwazy¢, ze w latach 2020-
2021 szkoly najczesciej wybieraty bardziej ogdlne urzgdzenia, takie jak laptopy i monitory
interaktywne, ktére mogty wspiera¢ takze uczniéw z SPE w kontek$cie nauki zdalnej. W
kolejnych latach program zyskat wiekszg roznorodnos¢, umozliwiajgc zakup urzadzen bardziej
dopasowanych do indywidualnych potrzeb uczniéw, takich jak drukarki brajlowskie, drukarki
3D czy platformy do badan zmystéw. Wskazuje to na postepujacy rozwdj programow
wspierajgcych edukacje wtgczajgca, cho¢ nadal pozostaje wiele do zrobienia, by zapewnic
réwny dostep do nowoczesnych technologii w kazdej szkole.

Cyfryzacja szkét biorgcych udziat w tej edycji programu ,Aktywna Tablica” wykazuje
zdywersyfikowany poziom zaawansowania. Cho¢ wiele szkét uzyskato nowoczesne narzedzia
i technologie, ktére wspierajg proces dydaktyczny oraz rozwdj uczniow ze SPE, znaczna czes$¢
placéwek wcigz nie korzystata z dostepnych funduszy lub ograniczata sie do podstawowego
wyposazenia. Szczegolnie istotne jest wsparcie szkdt mniejszych, ktére moga napotykac
trudnosci w implementacji nowoczesnych rozwigzan technologicznych. Wprowadzenie
szerszych mozliwosci szkolenia nauczycieli oraz uzupetnienia brakéw infrastrukturalnych
moze przyczynic sie do skuteczniejszej cyfryzacji systemu edukac;i.

Wspodtczesna edukacja stawia przed nauczycielami i terapeutami wyzwanie, jak skutecznie
wspieraé¢ ucznidow o szczegolnych potrzebach edukacyjnych. W ramach tego procesu coraz
czesciej wykorzystuje sie technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK), ktére umozliwiajg
dostosowanie metod pracy do indywidualnych potrzeb uczniéw. Celem tej analizy jest
przedstawienie narzedzi TIK, ktére zostaty zakupione w celu wsparcia terapii i edukac;ji
uczniéw z réznymi trudnosciami edukacyjnymi, w tym z zaburzeniami uwagi, dysleksjg, czy
niepetnosprawnoscig intelektualng. W szczegolnosci uwzgledniono programy komputerowe,
aplikacje oraz inne pomoce dydaktyczne, ktdére wspierajg procesy uczenia sie, terapii i
komunikacji. Tabela 5 przedstawia dane dotyczace narzedzi TIK zakupionych do terapii i
wsparcia uczniow o szczegolnych potrzebach edukacyjnych. Wartosci w tabeli wskazujg
procentowe udziaty oraz czestotliwos¢ wykorzystywania poszczegdlnych narzedzi wsrod
respondentow, ktorzy wzieli udziat w badaniu.

Tabela 5. Jakie narzedzia TIK zostaty zakupione do terapii i wsparcia ucznibw o szczegdlnych
potrzebach edukacyjnych.

Czestos
Procent ¢
Programy wspomagajgce nauke (np. Ghotit, Kurzweil 3000) 13,5 26
Aplikacje do terapii logopedycznej 49,0 94
Programy do syntezatora mowy 3.1 6
Platformy do wspomagania nauki dzieci z dysleksja 271 52
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Pomoce dydaktyczne lub narzedzia do terapii psychoneurologicznej dla 55,2 106
uczniéw z zaburzeniami uwagi i koncentracji (w tym z ADHD, ADD i autyzmem),
z niepetnosprawnoscig intelektualng oraz dla uczniéw z zaburzeniami proceséw
uczenia sie

Pomoce dydaktyczne Iub narzedzia do terapii dla uczniow z 22,4 43
niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym, znacznym i
gtebokim

Pomoce dydaktyczne lub narzedzia do terapii proceséw komunikacji, w tym 40,6 78
zaburzen przetwarzania stuchowego, dla ucznidw z centralnymi zaburzeniami
stuchu, stabostyszgcych, z zaburzeniami koncentracji i uwagi, w tym z ADHD,
ADD, autyzmem

Pomoce dydaktyczne lub narzedzia do terapii dla uczniéw postugujgcych sie 12,0 23
wspomagajgcymi i alternatywnymi metodami komunikacji

Ws$rdéd tych narzedzi znajduje sie szereg programéw komputerowych i aplikaciji, ktore
pomagajg w procesie nauki, terapii i komunikacji. Pierwszym narzedziem sg programy
wspomagajgce nauke, takie jak Ghotit czy Kurzweil 3000, ktére stanowig 13,5% wszystkich
zakupionych narzedzi (czestos¢: 26). Programy te sg wykorzystywane w celu wspierania
uczniow, szczegdlnie tych, ktérzy borykajg sie z trudnosciami w czytaniu i pisaniu, w tym z
dysleksja. Kolejng grupg sag aplikacje do terapii logopedycznej, ktore stanowig az 49,0%
(czestosc: 94). Sg one niezwykle waznym narzedziem w terapii dzieci z zaburzeniami mowy,
umozliwiajgc im poprawe umiejetnosci komunikacyjnych i rozwoj jezykowy. W tabeli
uwzgledniono réwniez programy do syntezatora mowy (procent: 3,1%, czestos¢: 6), ktére
pomagajg uczniom z trudnosciami w czytaniu i pisaniu, przeksztatcajgc tekst na mowe, co
utatwia im przyswajanie informacji. Platformy do wspomagania nauki dzieci z dysleksjg to
kolejna kategoria narzedzi (procent: 27,1%, czestos¢: 52), ktére oferujg zasoby edukacyjne
dostosowane do potrzeb dzieci z dysleksjg, wspierajgc ich w lepszym przyswajaniu wiedzy.
Waznym obszarem wsparcia sg réwniez pomoce dydaktyczne i narzedzia do terapii
psychoneurologicznej dla ucznidw z zaburzeniami uwagi i koncentracji, takimi jak ADHD, ADD,
autyzm, oraz z niepetnosprawnoscig intelektualng (procent: 55,2%, czestosé: 106). Narzedzia
te pomagajg uczniom w poprawie koncentracji i skutecznym przyswajaniu wiedzy. Dla uczniow
Z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym, znacznym i gtebokim (procent:
22,4%, czestosC: 43), przeznaczone sg specjalne narzedzia, ktére wspierajg ich w procesie
dostosowanego nauczania i terapii. Kolejng kategorig narzedzi sg pomoce dydaktyczne do
terapii proceséw komunikacji, w tym zaburzen przetwarzania stuchowego, ktére pomagaja
uczniom z problemami w tym zakresie, a takze z zaburzeniami koncentracji i uwagi (procent:
40,6%, czestos¢: 78). Narzedzia te poprawiajg zdolnosci komunikacyjne ucznidw, zwtaszcza
tych z centralnymi zaburzeniami stuchu, stabostyszacych oraz z ADHD, ADD i autyzmem.
Ostatnig grupg sg pomoce dydaktyczne do terapii dla ucznidw postugujgcych sie
wspomagajgcymi i alternatywnymi metodami komunikaciji (procent: 12,0%, czestos¢: 23). Sg
to narzedzia skierowane do ucznidw, ktorzy korzystajg z alternatywnych metod komunikacji,
takich jak systemy obrazkowe czy urzgdzenia wspomagajgce mowe. Whnioski z analizy tych
danych pokazujg, ze aplikacje i programy terapeutyczne majg kluczowe znaczenie w
wspieraniu uczniow z roznymi trudnosciami edukacyjnymi. W szczegolnosci dotyczg one
terapii logopedycznej, wspomagania koncentracji oraz procesow komunikacji, a takze
dostosowania narzedzi do specyficznych potrzeb edukacyjnych ucznidéw z réznymi rodzajami
zaburzen.

W ramach programu ,Aktywna Tablica® analizowano, czy rézne typy szkét otrzymaty
urzadzenia do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zgodnie z danymi
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zawartymi w tabeli, w szkotach podstawowych 59% placéwek otrzymato wsparcie w postaci
urzgdzen, a 41% nie skorzystato z programu. Branzowe szkoty | stopnia, w porownaniu do
szkot podstawowych, majg mniejszy dostep do tych technologii — tylko 22,2% z nich otrzymato
urzgdzenia, a az 77,8% nie uzyskato wsparcia. W liceach jedynie 17,4% placéwek uzyskato
urzadzenia, podczas gdy 82,6% szkdt nie skorzystato z programu. Podobnie w technikach,
zaledwie 15,8% szkot otrzymato wsparcie, a 84,2% nie miato dostepu do urzadzen. W
szkoftach specjalnych 33,3% placéwek otrzymato urzadzenia, podczas gdy 66,7% nie
skorzystato z programu. Wszystkie dane w tabeli sumujg sie do 100%, co wskazuje na petny
obraz sytuacji w kazdej z wymienionych kategorii szkét. Whnioski ptynace z analizy pokazuja,
ze szkoly podstawowe majg najwyzszy odsetek placowek, ktére uzyskaty urzgdzenia w
ramach programu ,Aktywna Tablica”, w przeciwienstwie do branzowych szkét | stopnia, licedw,
technikow oraz szkét specjalnych, ktore otrzymaty znacznie mniej wsparcia.

Wykres 3. Typ szkoty a. lata uzyskania wsparcia (dane w %).

SZKOLY SPECJALNE 20 7,3 8,6

TECHNIKUM 25 16,4 10,3

LICEUM 10 14,5 12,1

BRANZOWA SZKOtA | STOPNIA 6,7 15 7,3 17,2

SZKOtA PODSTAWOWA 30 54,5 51,7
. | |

2020 w2021 w2022 2023 w2024

Badano, czy szkoty réznych typdw otrzymaty urzgdzenia do pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Program ten miat na celu wspieranie placowek edukacyjnych w
dostosowaniu metod nauczania oraz wprowadzeniu nowoczesnych  narzedzi
technologicznych, ktére mogtyby wspieraé ucznidw z trudnosciami w nauce. Dane
przedstawione w tabeli dotyczg procentowego udziatu szkdt, ktére uzyskaty wsparcie w postaci
urzgdzen, oraz tych, ktore nie skorzystaty z programu.

W przypadku szkét podstawowych, 59% placowek otrzymato urzgdzenia w ramach programu
»Aktywna Tablica”, podczas gdy 41% szkdt nie skorzystato z tego wsparcia. W branzowych
szkotach | stopnia tylko 22,2% placéwek uzyskato urzgdzenia, co pokazuje nizszy dostep do
technologii w porownaniu do szkot podstawowych. Wiekszos¢ branzowych szkot | stopnia
(77,8%) nie skorzystata z programu. W liceach 17,4% szkot otrzymato urzadzenia, a 82,6%
nie uzyska wsparcia. W technikach odsetek placéwek, ktére otrzymaty urzgdzenia, wyniost
15,8%, a 84,2% szkot nie skorzystato z programu. W szkotach specjalnych 33,3% placowek
otrzymato urzgdzenia, a 66,7% nie skorzystato z tego wsparcia. Aby sprawdzi¢, czy te réznice
sg statystycznie istotne, przeprowadzono test chi-kwadrat. Wartos¢ statystyki chi-kwadrat
wynosi x? = 27.509 przy 4 stopniach swobody (df), a warto$¢ p to 0.000. Poniewaz wartos¢ p
jest mniejsza niz przyjety poziom istotnosci 0,05, mozemy odrzuci¢ hipoteze zerowa, ktora
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zaktadata, ze réznice miedzy typami szkét sg przypadkowe. Oznacza to, ze istnieje
statystycznie istotna réznica w dostepnosci urzadzen w ramach programu ,Aktywna Tablica”
miedzy réznymi typami szkoét.

Wykres 4. Typ szkoly vs. czy szkota uzyskata urzgdzenia dla uczniéw ze SPE?

SZKOLY SPECJALNE
ceum
BRANZOWA SZKOLA | STOPNIA 77,8%
SZKOtA PODSTAWOWA 41,0%
mTak = Nie

Podsumowujgc, dane wskazujg na wyrazng roznice w dostepnosci urzgdzen w ramach
programu ,Aktywna Tablica” w zaleznosci od typu szkoty. Szkoly podstawowe miaty
najwiekszy procent placéwek, ktére uzyskaty wsparcie, podczas gdy inne typy szkodt, takie jak
branzowe szkoty | stopnia, licea, technika i szkoty specjalne, otrzymaty znacznie mniej
urzgdzen. W latach 2020-2021 program ,Aktywna Tablica” byt skierowany gtownie do szkot
podstawowych. Natomiast w latach 2020-2024 program =zostat rozszerzony o szkoty
ponadpodstawowe, szkoty specjalne, o$rodki szkolno-wychowawcze oraz szkoty za granica,
co pozwolito objg¢ wsparciem szersze grono placéwek edukacyjnych. Rozszerzenie programu
zwiekszyto mozliwosci modernizacji wyposazenia dydaktycznego w réznych typach szkot,
dostosowujgc je do wspédtczesnych standardéw technologicznych. Dzieki temu program
przyczynit sie do wyrdwnywania szans edukacyjnych oraz podniesienia jakosci nauczania.
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Wykres 5. Lata uzyskania wsparcia vs. rodzaje zakupionych urzadzen dla SPE (Dane w %).

2020 wm2021 m2022 2023 w2024

46,2
33,3 30,8
33,3
66,7 66,7

TELEWIZORY Z DRUKARKI DRUKARKI DRUKARKI 3D PLATFORMYDO CYFROWE
PRZEKATNA BRAJLOWSKIE DRUKU BADAN KOREKTORY
EKRANU WYPUKLEGO ZMYSEOW MOWY

MINIMUM 32
CALE

Wykres 5 przedstawia zestawienie rodzajéw urzadzen zakupionych w ramach programu
wsparcia dla specjalnych potrzeb edukacyjnych (SPE) w latach 2020-2024. Procentowe
warto$ci wskazujg udziat danego typu urzgdzenia w zakupach w poszczegdlnych latach.
Najwiekszy udziat w zakupach miaty telewizory z przekgtng ekranu minimum 32 cale, ktére
wystepowaty w kazdym roku, z udziatem siegajgcym od 33,3% (2021) do 66,7% (2020). Ich
dominacja wynika z uniwersalnosci zastosowan — mogag by¢ wykorzystywane zaréwno w
edukacji zdalnej, jak i stacjonarnej, wspomagajgc wizualizacje tresci edukacyjnych dla uczniéw
ze specjalnymi potrzebami. Drukarki brajlowskie i druku wypuktego pojawity sie jedynie w 2021
i 2024 roku, co wskazuje na mniej regularny charakter zakupdéw tego typu urzgdzen. Moze to
by¢ zwigzane z ich specyficznym zastosowaniem, ktére odpowiada na potrzeby mniejszej
grupy uczniéw z dysfunkcjami wzroku. Drukarki 3D, ktdre byty intensywnie kupowane w 2021
roku (66,7%), stracity na znaczeniu w kolejnych latach, osiggajgc jedynie 29,4% w 2023 roku.
Spadek moze byc¢ efektem poczgtkowego nasycenia placéwek tym sprzetem lub przesuniecia
priorytetéw budzetowych na inne potrzeby. Platformy do badan zmystéw pojawiaty sie z r6zng
czestotliwoscig w latach 2020-2024, ale ich udziat stopniowo malat — z 66,7% w 2020 roku do
33,3% w 2024 roku. Ich zakup moze by¢ zwigzany z diagnozg i terapig ucznidw wymagajgcych
wsparcia sensorycznego.

Cyfrowe korektory mowy odnotowano jedynie w 2023 roku (5,9%), co sugeruje, ze ich
zastosowanie byto wyjgtkowe i zwigzane z konkretnymi, pojedynczymi potrzebami. Dominacja
telewizorow i platform do badan zmystdw w zakupach wynika z ich wszechstronnosci i
uniwersalnego zastosowania w pracy z réznorodnymi grupami uczniéw. Urzadzenia bardziej
specjalistyczne, takie jak drukarki brajlowskie czy cyfrowe korektory mowy, byty kupowane
rzadziej, co odzwierciedla ich ograniczone zastosowanie i wysokie koszty w relacji do liczby
beneficjentow. Wybdr zakupdw wskazuje na priorytetowe podejscie do wsparcia
ogélnodostepnych rozwigzan, ktére moga by¢ wykorzystywane przez wiekszg liczbe ucznidw,
przy jednoczesnym uwzglednieniu bardziej specyficznych potrzeb w wybranych latach.
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Opis zakupionego sprzetu na podstawie badan jakosciowych

W ramach programu ,Aktywna Tablica” szkoty znacznie wzbogacity swoje zaplecze
technologiczne, umozliwiajgc lepsze wsparcie procesu dydaktycznego oraz dostosowanie
metod nauczania do wspotczesnych potrzeb edukacyjnych. Najczesciej zakupowanym
sprzetem w przypadku szkdét ogoélnodostepnych byly tablice interaktywne i monitory
multimedialne o duzych przekatnych, ktére znalazly zastosowanie w salach lekcyjnych
réznych przedmiotow. Wiele szkét zainwestowato rowniez w laptopy, co pozwolito na sprawne
prowadzenie lekcji zarébwno w trybie stacjonarnym, jak i zdalnym, szczegdlnie podczas
pandemii COVID-19.

Szkoly podstawowe

W szkotach podstawowych zakupiony sprzet w ramach programu ,Aktywna Tablica”
obejmowat roéznorodne urzadzenia i oprogramowanie, ktore wspieraty zardwno proces
dydaktyczny, jak i terapie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE).

Kupilismy wszystkie pomoce, ktére wykorzystujemy do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
zestaw dwoch programdw multimedialnych z wyposazeniem dodatkowym wspierajgcych uczniow z
pierwszego etapu edukacyjnego na zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze, zajecia rozwijajgce
uzdolnienia. Mamy tez program multimedialny Akademia Bambika - to program, ktory wspiera
logopedoéw, pedagoga specjalnego i nauczyciela, ktory prowadzi terapie pedagogiczng - mamy takie
dwa zestawy. Mamy tez program dla dzieci z dysleksjg, program Mam Talent - to tez percepcja
wzrokowo-sfuchowa, rozwijanie kompetencji - dla pedagoga specjalnego. Jest tez program "Zajecia
logopedyczne, pakiet expert" - dla logopedy. Mamy pakiet multimedialny dla uczniow na zajecia
wychowawcze.(D/SP)

Tablice interaktywne i multimedialne - zakupiono co najmniej tablice multimedialne i
rzutniki, ktére umozliwity lepszg wizualizacje tresci edukacyjnych.

Monitory interaktywne - wykorzystywane zaréwno przez nauczycieli, jak i uczniow,
szczegolnie w salach lekcyjnych i dydaktycznych.

Laptopy i komputery typu all-in-one - zakupione dla nauczycieli, co szczegdlnie wspierato
prowadzenie zaje¢ w formie zdalnej oraz biezgcg prace dydaktyczng.

Specjalistyczne programy multimedialne - wspieraty ucznibw z pierwszego etapu
edukacyjnego oraz uczniéw ze SPE. WSrdd wymienionych znalazty sie:

,<Akademia Bambika” dla logopedow i pedagogow specjalnych;

.Mam Talent” — rozwijajgcy percepcje wzrokowo-stuchowa;

»Zajecia logopedyczne, pakiet expert” — wykorzystywany w terapii logopedycznej;
Pakiet multimedialny na zajecia wychowawcze dla uczniow.

Zakupiony sprzet w szkotach podstawowych nie tylko wzbogacit proces dydaktyczny, ale
réwniez wspierat ucznidw ze specjalnymi potrzebami poprzez specjalistyczne programy
multimedialne i nowoczesne urzadzenia. Dzieki temu szkoty mogty prowadzi¢ bardziej
angazujgce zajecia oraz skuteczniej odpowiadac na zréznicowane potrzeby swoich uczniow.

Szkoly ponadpodstawowe

Program ,Aktywna Tablica” umozliwit szkotom ponadpodstawowym znaczgce
unowoczesnienie infrastruktury technologicznej, dostosowanej do specyfiki nauczania w
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liceach ogolnoksztatcgcych, technikach oraz szkotach branzowych | stopnia. Zakupiony sprzet
najczesciej obejmowat:

1. Monitory interaktywne i multimedialne - powszechnie wprowadzane do pracowni
przedmiotowych, takich jak matematyka, fizyka czy zawodowe (np. monitory 75-calowe
w szkotach branzowych, 55-calowe w technikach); w niektorych szkotach zastepowaty
one dotychczasowe tablice multimedialne.

2. Tablice interaktywne i multimedialne — zakupiono co najmniej 3 tablice w technikach
oraz aktywne tablice w szkotach branzowych. Sprzet ten byt wykorzystywany gtownie
w nauczaniu przedmiotow teoretycznych i praktycznych.

3. Laptopy - wykorzystywane zaréwno przez nauczycieli, jak i ucznidow. W ewaluowanych
szkotach branzowych zakupiono fgcznie 9 laptopoéw (dla ucznidéw i nauczycieli),
natomiast technika uzupetniaty swoje zasoby o zestawy dedykowane zdalnemu
nauczaniu.

4. Dodatkowe urzadzenia i akcesoria - technikom dostarczono zestawy z tabletami,
stuchawkami i statywami wspierajgcymi edukacje zdalng; niektore szkoty branzowe
zainwestowaty réwniez w wymiane starszych urzgdzen, takich jak tablice, na nowe
monitory.

Zakupy realizowane w ramach programu ,Aktywna Tablica” pozwolity na unowocze$nienie
narzedzi dydaktycznych w szkotach ponadpodstawowych, umozliwiajgc bardziej
zréznicowane i efektywne metody nauczania. Wspoiczesne urzgdzenia, takie jak monitory
interaktywne i multimedialne, tablice interaktywne, a takze zestawy do zdalnego nauczania,
staty sie techniczng podstawg w rozwijaniu kompetenciji cyfrowych uczniéw i nauczyciel

Licea ogolnoksztalcace

W ramach programu ,Aktywna Tablica” licea zainwestowaty gtdéwnie w sprzet wspierajgcy
interaktywne metody nauczania i utatwiajgcy prowadzenie zaje¢ przedmiotowych:

e Monitory interaktywne - zakupiono urzgdzenia o duzej przekgtnej ekranu (75" i 65"),
ktore trafity do pracowni matematycznych i jezykowych.

e Laptopy - zakupiono najwiecej laptopow w 2020 roku wraz z dodatkowymi
akcesoriami do przetwarzania wizerunku i gtosu, co wspierato zdalne nauczanie.

e Tablice multimedialne - w niektorych liceach modernizowano wyposazenie sal
dydaktycznych, dodajgc multimedialne tablice i komputery do wsparcia procesu
dydaktycznego.

Dyrektor w latach 2020-2021 nie byt dyrektorem. Prawdopodobnie zakupiono woéwczas kilka laptopow.
Szkota posiadata juz tablice multimedialne. Nastepnie dyrektor zakupit 2 telewizory multimedialne z
dostepem do internetu.(D/LO01)

Technikum

Technika w ramach programu kfadty nacisk na zakup sprzetu dostosowanego do nauczania
zarowno w trybie stacjonarnym, jak i zdalnym:

e Rzutniki multimedialne i monitory interaktywne - zakupiono rzutniki i monitor
interaktywny, a takze telewizory multimedialne wykorzystywane w latach 2022—-2023.

e Tablice multimedialne - zakupiono tablice interaktywne oraz 2 dodatkowe ,Aktywne
Tablice”, ktore uzupetnity wyposazenie sal dydaktycznych.
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e Zestawy do zdalnego nauczania - w sklad zakupionych zestawow wchodzity laptopy,
monitory aktywne, tablety, stuchawki i statyw, co wspierato nauczanie zdalne.

4 rzutniki multimedialne i monitor interaktywny w latach 2022-2023 (wcze$niej szkotfa nie brata udziatu)
(D/TO1)

Szkoty branzowe pierwszego stopnia

Szkoty branzowe skoncentrowaly sie na wyposazeniu sal zawodowych oraz odswiezeniu
infrastruktury technologiczne;j:

e Monitory interaktywne - dwa monitory 75" multimedialne oraz dwa monitory
interaktywne 55"

e Laptopy - zakupiono 9 laptopow, z czego 5 przeznaczono dla uczniéw, a pozostate
dla nauczycieli i do sal dydaktycznych.

e Modernizacja sprzetu - wymieniono starsze tablice multimedialne na dwa nowe
monitory, ktdre lepiej spetniaty wymagania dydaktyczne.

Kupilismy 4 laptopy. Od wrze$nia-pazdziernika juz pracujemy na tym sprzecie, $rodki otrzymalismy w
wakacje (2024) i kupilismy sprzet do pracowni zawodowej (zawody: elektryk, kucharz, operator maszyn
do produkcji drzewnej). (D/B1S)

Kazdy typ szkoty ponadpodstawowej skupit sie na zakupach sprzetu odpowiadajgcych ich
specyficznym potrzebom:

e Licea — sprzet wspierajgcy przedmioty teoretyczne, np. matematyka, jezyki obce.

e Technika — technologie wspierajgce zarowno dydaktyke, jak i edukacje zdalng.

e Szkoly branzowe — nacisk na sprzet dla przedmiotow zawodowych i od$wiezenie
istniejgcej infrastruktury.

Szkoly ksztalcace uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i SOSW

Szkoty, do ktorej uczeszczajg uczniowie niewidomi

W ramach programu Aktywna Tablica szkolty dla niewidomych skorzystaty ze
specjalistycznego sprzetu, ktéry wspiera zaréwno proces dydaktyczny, jak i terapie dzieci ze
sprzezonymi dysfunkcjami czy innymi niepetnosprawnosciami. Wsréd zakupow znalazty sie
interaktywne monitory, drukarki 3D i brajlowskie, ktore ufatwiajg zaréwno nauke, jak i
kreatywng prace ucznidow. Szczegdlnie ceniony jest sprzet umozliwiajgcy przetwarzanie i
przeksztatcanie wizerunkéw, wzbogacony o specjalistyczne oprogramowanie, ktdre otwiera
nowe mozliwosci w pracy z dzie¢mi.

Dodatkowo jedna placowka zostata wyposazona w sprzet terapeutyczny, taki jak podest
sSwietlno-dzwiekowy, t6zko wodne czy tuba wodna, ktére znaczaco wpltywajg na jakos¢ pracy
z dzie¢mi o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie
wyrazajg ogromne zadowolenie z nowych mozliwosci, jakie oferuje ten sprzet, podkreslajgc
jego wptyw na motywacje, efektywno$¢ nauki oraz poprawe warunkdéw edukacyjnych.

Szkoty, w ktorej uczg sie uczniowie z SPE

Szkoty dla uczniéw z SPE obstugujg szeroki zakres ucznidéw, w sktad ktérego wchodzg dzieci
Z niepetnosprawnosciami ruchowymi, spektrum autyzmu, sprzezonymi dysfunkcjami wzroku i
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stuchu, zaburzeniami psychicznymi, a takze uczniowie spotecznie wycofani. W niektérych
placowkach znajduja sie takze dzieci w normie intelektualnej, ale z dodatkowymi wymaganiami
wynikajgcymi z ich specyficznych potrzeb. Szkoly te czesto sg skoordynowane z leczeniem
szpitalnym lub wspierajg terapie dzieci i mtodziezy.

Placowki nabyly szeroki wachlarz technologii wspierajgcych edukacje uczniow z SPE, w tym:

e Monitory i tablice interaktywne, ktére pozwalajg na prezentowanie tresci wizualnych,
wspierajgcych ucznidéw ze specyficznymi trudnosciami w nauce, w tym wzrokowcéw.

e Laptopy i komputery stacjonarne - niezbedne do obstugi oprogramowania
diagnostycznego i dydaktycznego.

e Specijalistyczne moduly dydaktyczne i terapeutyczne, takie jak Photon czy
magiczne boxy, ktére umozliwiajg wielozmystowe uczenie sie.

e Drukarki 3D - szczegdlnie przydatne dla ucznidéw stabowidzgcych, umozliwiajgce
drukowanie modeli i pomocy dydaktycznych.

e Okulary 3D iinne pomoce multimedialne, wspierajgce nauke wizualng i multimedialna.

Sprzet ten pozwala zaréwno na terapie i diagnostyke, jak i na codzienne nauczanie, czesto
umozliwiajgc uczniom prace na jednym etapie, bez koniecznosci dostosowywania lekcji w
osobnych segmentach dla réznych grup.

Szkoly za granica

W szkotach zagranicznych zakupione w ramach programu ,Aktywna Tablica” wyposazenie
miato na celu przede wszystkim wsparcie codziennej pracy nauczycieli oraz realizacje zaje¢
dydaktycznych w specyficznych warunkach.

® Laptopy — w jednej ze szkoét zakupiono trzy laptopy, z ktérych dwa byty
wykorzystywane na co dzien przez nauczycieli, a jeden przeznaczono do uzytku w
bibliotece.

® Sprzet dodatkowy — w ramach programu nabyto réwniez gtosnik, ktéry znalazt
zastosowanie podczas uroczystosci szkolnych, a takze projektor multimedialny,
wspierajgcy wizualne prezentacje tresci dydaktycznych.

Dzieki tym inwestycjom szkoty zyskaly lepsze mozliwosci organizacyjne oraz narzedzia
wspierajgce proces dydaktyczny, zaréwno w zakresie zaje¢ wczesnoszkolnych, jak i
nauczania przedmiotéw zwigzanych z kulturg i edukacjg patriotycznag.

Ocena stanu wyposazenia szkot - analiza jakosciowa

Szkoly podstawowe

Respondenci ze szkdét podstawowych ogdlnie oceniajg zaplecze techniczne jako
zadowalajgce, ale wskazujg takze na pewne wyzwania:

1. Wysokie standardy wyposazenia - w wiekszosci klas i pracowni znajdujg sie tablice
multimedialne, laptopy oraz monitory interaktywne, co umozliwia realizacje
zroznicowanych zajec dydaktycznych.

2. Doskonalenie kompetencji nauczycieli - nauczyciele regularnie doskonalg swoje
kompetencje cyfrowe, czesto bazujgc na wczesniejszych doswiadczeniach, np. z
okresu pandemii, co zapewnia im sprawne korzystanie z nowoczesnych technologii.
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3. Problemy techniczne - sprzet ulega zuzyciu i uszkodzeniom, co wymusza
koniecznos¢ regularnych inwestycji, nierzadko z funduszy witasnych szkoly. Zdarzajg
sie réwniez trudnosci zwigzane z niedostatecznym dostepem do szybkiego internetu
(np. problemy z OSE).

4. Rézne doswiadczenia w pandemii - w czasie pandemii szkoty radzity sobie z brakami
sprzetu poprzez wypozyczanie laptopow i tabletow zaréwno uczniom, jak i
nauczycielom. Niektére szkoty wyprzedzaly inne w organizacji pracy zdalnej,
wykorzystujgc istniejgce platformy i konta w Microsoft 365.

Ponizsze wypowiedzi ukazujg dwie rozne sytuacje szkdt podstawowych w kontekscie
wyposazenia technicznego i przygotowania nauczycieli, uwydatniajgc zarowno mozliwosci, jak
i ograniczenia w realizacji celow zwigzanych z wykorzystaniem TIK w edukaciji.

Wydaje sie, ze jest to u nas na wystarczajgcym poziomie. Jesli chodzi o wyposazenie w sprzet
multimedialny to mamy do$¢ wysoki poziom, a co do przygotowania nauczycieli, to caty czas sie
doskonalg. Kazda sala, kazda pracownia jest wyposazona w sprzet multimedialny. W czasie pandemii
wypozyczaliSmy sprzet: laptopy i tablety, mielismy duzo tabletéw z innego programu, ktore
wypozyczalismy uczniom. Kilku nauczycieli wypozyczyto laptopy ze szkoty i kupowaliémy tablety
graficzne dla nauczycieli matematyki. Je$li chodzi o przygotowanie nauczycieli, to mysle, ze tu w okolicy
bylismy jedng z pierwszych szkot, ktéra pracowata na zywo - w sensie lekcja do lekcji, wedtug planu,
odbywaty sie on-line, kazdy nauczyciel tgczyt sie dziecmi, tgcznie z wychowaniem fizycznym,
pedagodzy, psycholodzy, terapie, grupy, wszystko prowadzilismy on-line. MieliSmy wczes$niej
przygotowanych nauczycieli, wszyscy przechodzili szkolenia, mieli swoje konta - mamy pakiet Microsoft
365 - wiec to nam ufatwito technicznie. Nie szukaliSmy rozwigzan, tylko wykorzystali$my to, co juz
wiedzieliémy.(D/SP)

Szkota osiggneta wysoki poziom w zakresie wyposazenia w TIK i skutecznie wdrozyta zdalne
nauczanie podczas pandemii, korzystajgc z wczesniejszych doswiadczen i pakietu Microsoft
365. Odpowiednie przygotowanie nauczycieli oraz systematyczne doskonalenie ich
kompetencji cyfrowych umozliwity ptynne przejscie na lekcje online, co stato sie standardem
w tej jednostce.

Sprzetu zawsze brakuje, poniewaz sprzet sie psuje, niszczy. Jak mozemy, to korzystamy z réznych
funduszy dotacyjnych, ale tez kupujemy za wtasne pienigdze, bo jak co$ sie niszczy to trzeba wymienic
natychmiast. W kazdej klasie nauczyciel ma stuzbowy laptop. Jest tez telewizor, korzystaliSmy z nich
zanim pojawily sie tablice multimedialne, zeby puscic¢ np. film edukacyjny. Mamy internet z OSE, ale z
nim réznie bywa, chodzi bardzo powoli, albo go nie ma. Jesli chodzi o kompetencje nauczycieli, to caty
czas je rozwijamy, ale mamy mato szkolen, a wiadomo, Zze by sie przydaty. W czasie pandemii dzieci
miaty raczej swoje laptopy, to jest szkota prywatna. Mozna byto ztozy¢ wniosek i wypozyczyc¢. Wéréd
nauczycieli wiekszo$¢ ma swoje prywatne laptopy, tylko kilka musielismy wypozyczy¢, 7 sztuk na 33
nauczycieli. (D/SP)

Pojawiaty sie rowniez trudnosci zwigzane z utrzymaniem infrastruktury technicznej i
niedostateczng liczbg szkolen dla nauczycieli. Problemy z internetem i ograniczone zasoby
sprzetowe zmusity szkote do korzystania z prywatnych urzgdzen nauczycieli i uczniéw, co
podkresla znaczenie statego wsparcia technicznego oraz szkoleniowego dla placéwek
edukacyjnych.

Szkota ma wystarczajgce zaplecze techniczne jesli chodzi o sprzet. Dyrektor ma obawy dotyczgce
finansowania w sytuacji kiedy sprzet sie zepsuje. Dyrektor zgtosit problemy z siecig, ktéra jest
niewydajna. Dokupit z innych projektow drukarke 3D oraz gogle VR. Dyrektor deklaruje, ze nauczyciele
sg przygotowani do realizacji zaje¢ z wykorzystaniem TIK. (D/SP)
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Szkoly ponadpodstawowe

Wypowiedzi respondentéw ze szkot ponadpodstawowych wskazujg na réznorodnosé poziomu
wyposazenia oraz kompetencji nauczycieli w zakresie wykorzystania TIK. W wielu jednostkach
zauwazalny jest postep zwigzany z wdrazaniem programow cyfryzaciji, co umozliwito zakup
nowoczesnych urzadzen takich jak monitory interaktywne, tablice multimedialne czy laptopy
dla ucznioéw i nauczycieli.

Jednak nadal pojawiajg sie problemy zwigzane z niedoborem sprzetu, zwlaszcza w wiekszych
placéwkach, gdzie liczba urzadzen jest niewystarczajgca w stosunku do potrzeb kadry
pedagogicznej. W czasie pandemii wiele szkét zmuszonych byto wypozyczaé sprzet uczniom
i nauczycielom, co ujawnito istotne braki w wyposazeniu i przygotowaniu technologicznym.

Niektdre jednostki wskazujg na koniecznos¢ dalszego doskonalenia kompetenciji nauczycieli,
choé¢ w wielu przypadkach wdrozone wczesniej szkolenia (np. z pakietow Microsoft 365)
pozwolity na sprawne funkcjonowanie w warunkach nauczania zdalnego. Wypowiedzi
dyrektoréow i nauczycieli podkreslajg takze znaczenie wsparcia finansowego z zewnetrznych
zrédet, dzieki ktorym udato sie wdrozy¢ bardziej zaawansowane technologie, jak drukarki 3D
czy zestawy do nauczania zdalnego.

Jednostki, ktére osiggnety wyzszy poziom wyposazenia, wskazujg na potrzebe dalszych
inwestycji w nowoczesne narzedzia, zwlaszcza takie, ktére pozwalajg na kreatywne i
innowacyjne wykorzystanie TIK w procesie edukacyjnym.

Licea ogo6lnoksztalcace

Licea ogdlnoksztatcgce prezentujg zréznicowang sytuacje w zakresie dostepnosci technologii
i kompetencji cyfrowych nauczycieli, ale jednoczesnie ujawniajg istotne postepy w adaptaciji
do nowoczesnych wymogow edukacyjnych. Wypowiedzi respondentéw wskazujg na wysitki
podejmowane przez szkoty, aby sprosta¢ wyzwaniom zwigzanym z pandemig i nauczaniem
zdalnym, jak réwniez na swiadome podejscie do rozwoju infrastruktury technologicznej i
szkolen dla kadry nauczycielskie;.

(...)Dwa lata temu starostwo powiatowe zakupito sprzet IT do wszystkich szkél powiatu. W szkole w
kazdej sali dydaktycznej jest monitor dotykowy 75 cali, jest tez nowa pracowni informatyczna. Mozna
powiedziec, ze jesli chodzi o sprzet IT, jesteSmy "uzbrojeni po zeby". Jesli chodzi o kompetencje
nauczycieli, dbalismy o to, Zzeby by¢ gotowi na przyktad w pandemii. Poczatek to byt "dziki" czas: discord,
komunikatory, marzec wszystkich zaskoczyt. Ale potem kiedy byto wiadomo, Zze przejdziemy na zdalne,
wszyscy nauczyciele zostali przeszkoleni z Teamsow, wszyscy uczniowie zostali zarejestrowani przez
informatykow i przeszkoleni. Na co dziern monitory dotykowe nie wiszg sobie, ale sg wykorzystywane,
mamy zakupione oprogramowanie do matematyki i innych przedmiotow i z tego korzystamy. Zdajemy
sobie sprawe, Ze nastgpifa nie ewolucja, ale rewolucja w nowych technologiach (jako historyk
poréwnatbym do przetomu XIX i XX wieku) i musimy by¢ na biezgco, musimy sie tym positkowac, majgc
do czynienia z pokoleniem tik toka. Wta$nie w ten sposob trzeba do nich dociera¢ - obrazem. W czasie
pandemii wypozyczyliSmy uczniom okotfo 30 sztuk laptopdéw. Nauczyciele - to byto najwyzej kilka osob,
pojedyncze przypadki, gdzie nauczyciel miat swoje dzieci i one korzystaly z laptopa i wtedy
wypozyczalismy sprzet dla nauczyciela ze szkoty. (D/LO)

Powyzsza wypowiedz podkresla inwestycje w nowoczesny sprzet, takie jak monitory dotykowe
i oprogramowanie edukacyjne, oraz $wiadomo$¢ wyzwan zwigzanych z nauczaniem
wspotczesnego pokolenia, ktére wymaga dostosowania metod dydaktycznych do ich stylu
przyswajania informaciji.
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Wydaje mi sie, ze w zupeitno$ci wystarczajgce, mamy nauczyciela informatyki, ktéry bardzo duzo sie
szkoli i przeprowadza duzo szkolen dla innych nauczycieli. Wdraza tez uczniéw nie tylko w to, co jest w
podstawie i rozszerzeniu, ale réwniez prowadzi zajecia dodatkowe.Jesli chodzi o szkolenia nauczycieli,
to te zewnetrzne sg bardzo $wiadomie wybierane przez nauczycieli (np. CODN oferuje bardzo dobre
szkolenia), ostatnie szkolenie zewnetrzne mielismy w sierpniu 2024 roku z IT w edukacji. Wewnetrznie
informatyk adresuje swoje wsparcie dla konkretnych grup nauczycieli, czyli np. dla humanistéw, dla
matematykow. , Szkofa jest niepubliczna, jestesmy dobrze wyposazeni na migjscu, a uczniowie majg
swoje urzgdzenia, wiec kiedy zostat ogtoszony lockdown, nastepnego dnia uruchomilismy 1:1 plan na
teamsach, wszystkie lekcje, 1gcznie z godzinami wychowawczymi i wf, a nawet kétka odbywaty sie on-
line. Nauczycieli jest okofo 40, okofo 8-10 0s6b wypozyczato sprzet na poczatku ze szkoty.(D/LO)

Przyktad ten ilustruje efektywnoS$¢ zarzgadzania zasobami w szkole niepublicznej, gdzie
szybkie i sprawne przejscie na nauczanie zdalne bylo mozliwe dzigki wczesniejszym
przygotowaniom technologicznym oraz zaangazowanej kadrze. Wazng role odegrat
nauczyciel informatyki, ktérego dziatania, zaréwno szkoleniowe, jak i wsparcie techniczne,
znaczgco przyczynity sie do sukcesu w adaptacji nowych narzedzi.

Ocenitabym to na 4 plus, dlatego ze w tej chwili wiekszo$¢ nauczycieli ma kompetencje i caly czas sie
doksztatlca w zakresie ksztaftowania kompetencji cyfrowych, wykorzystania technik cyfrowych w
nauczaniu uczniéw. To jest jedna z tych rzeczy, ktére zostaty nam po covidzie, wtasnie te kompetencje
cyfrowe. Na poczatku pandemii okazato sie, ze nauczyciele nie wszyscy sg wyposazeni we wfasne
laptopy, na przyktad w domu byt laptop, ale korzystata z niego cata rodzina. Potem dzieki
dofinansowaniu sie to zmienifo, ale na poczgtku wypozyczaliémy nauczycielom laptopy. Otrzymali$my
sprzet od organu prowadzgcego i wypozyczyliSmy nauczycielom dwa laptopy, a uczniom siedem. Nie
byto laptopow duzo, ale nie byto tez duzo potrzeb. (D/LO)

Wskazuje na stopniowg poprawe sytuacji dzieki dofinansowaniom oraz na to, jak pandemia
przyspieszyta rozwoj kompetencji cyfrowych wsrdd nauczycieli, co obecnie stanowi jedng z
najwiekszych korzysci wynikajgcych z tego trudnego okresu.

W liceach ogdlnoksztatcgcych mozna dostrzec znaczng poprawe w dostepie do sprzetu i
rozwijaniu kompetencji cyfrowych nauczycieli, cho¢ nadal wystepujg réznice miedzy
jednostkami. Wspolne wyzwania, takie jak nauczanie zdalne w czasie pandemii, doprowadzity
do trwatych zmian w podejsciu do technologii edukacyjnych, ktére obecnie sg postrzegane
jako kluczowe narzedzie wspierajgce proces dydaktyczny. Szczegdlng uwage nalezy zwrécic
na role nauczycieli informatyki, ktérzy majg potencjat szkolenia innych cztonkéw kadry, a takze
petnienia funkcje lideréw w adaptacji technologii w srodowisku szkolnym.

Technikum

Technika wyrozniajg sie jako jednostki szczegolnie zaawansowane w adaptacji technologii
edukacyjnych, co jest zwigzane z ich specyfikg dydaktyczng i profilem ksztatcenia
zawodowego. wykazujg zréznicowang sytuacje w zakresie wyposazenia technologicznego
oraz przygotowania nauczycieli do pracy z nowymi narzedziami. Program ,Aktywna Tablica”
miat znaczacy wptyw na poprawe infrastruktury w wielu jednostkach, jednak pewne wyzwania
wcigz pozostajg aktualne, szczegodlnie w kontek$cie dostepnosci sprzetu dla nauczycieli i
uczniéw oraz rozwoju zaawansowanego wyposazenia dydaktycznego. Program ,Aktywna
Tablica” znaczgco wptyngt na wzrost jakosci infrastruktury technologicznej, m.in. poprzez
zakup tablic interaktywnych, projektorow i dodatkowego sprzetu multimedialnego. W
niektérych szkotach zauwazalny jest wysitek wiasny w doposazaniu jednostek poprzez inne
programy lub srodki wtasne.

Ksztatcenie w technikach czesto obejmuje zawody zwigzane z technologig i informatykg, co
wymaga nie tylko zaawansowanego sprzetu, ale takze wysoko wykwalifikowanej kadry.
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Respondenci podkreslajg role nauczycieli przedmiotow zawodowych, ktdrzy czesto
wprowadzajg innowacje technologiczne do codziennego procesu dydaktycznego.

Braki w laptopach dla nauczycieli oraz ograniczona liczba urzadzen dla uczniéw pozostajg
wyzwaniem w niektorych jednostkach. Podczas pandemii wiele z tych probleméw byto
tagodzonych poprzez organizacje lekcji hybrydowych lub wypozyczanie sprzetu.

Wypowiedzi respondentéw wskazujg na znaczace korzysci wynikajgce z realizacji programu
»Aktywna Tablica”, jak rowniez na potrzebe dalszego doposazenia w sprzet, ktéry umozliwia
efektywne nauczanie w szerokim zakresie zawodow.

Program ,Aktywna Tablica” poprawit dostepno$¢ podstawowego sprzetu multimedialnego, co
pozwolito na lepsze prowadzenie zaje¢ w salach dydaktycznych. Jednak wcigz brakuje
wystarczajgcej liczby laptopéw, ktére moglyby by¢ na biezgco wykorzystywane przez
nauczycieli, co czasami ogranicza mozliwos¢ pracy.

Dzieki programowi jest lepiej. Przed wzieciem udziatu w programie szkota miata jedynie 2 projektowy,
ktére mozna byfto jedynie wypozyczyc. Dzieki programowi projektory zostaty zamontowane w salach.
Najwiekszym wyzwanie pozostaje brak laptopéw dla nauczycieli obecnie sg tylko 4 zeby kazdy
nauczyciel nie musiat bra¢ wiasnego laptopa a mogli korzysta¢ z tych w szkole. ( z powodu braku
laptopow czasem nauczyciele nie maja dostepu do tych 4 bo juz kto$ inny z nich korzysta). Nauczyciele
wszyscy wykorzystujg sprzet.(D/T01)

Dodatkowe inwestycje poza programem, takie jak zakup tablic interaktywnych, swiadczg o
aktywnym podejsciu technikow do rozwijania swojego zaplecza technologicznego. Dzieki temu
nauczyciele majg lepszy dostep do nowoczesnych narzedzi dydaktycznych.

Dzieki zakupionym tablicg wzrosto zaplecze techniczne, dzigki skorzystaniu z programu Aktywna
Tablica dodatkowo zakupiliSmy we wiasnym zakresie jeszcze pare Tablic Aktywnych. Dzieki temu kazdy
Nauczyciel moze korzystac ze sprzetu (D/T02)

Doswiadczenia zwigzane z pandemig COVID-19 wptynety na rozwoj kompetencji nauczycieli
w zakresie pracy zdalnej oraz na potrzebe dalszego szkolenia i poszerzania dostepu do
zaawansowanych narzedzi dydaktycznych. Braki sprzetowe w trakcie pandemii tagodzone
poprzez organizacje lekcji hybrydowych, a nauczyciele wspierali sie nawzajem w procesie
adaptacji do nowych technologii.

Pierwsze do$wiadczenia nauczycieli z nowymi technologiami byty dla wiekszo$ci bardzo trudne.
Ratowano sie szkoleniami wewnetrznymi, kolezeriska pomoc dziatata bardzo sprawnie. Obecnie
kompetencje nauczycieli znacznie sie poszerzyty, miedzy innymi dlatego szkota odczuwa braki w
wyposazeniu w nowe narzedzia, wiekszo$¢ nauczycieli chce pracowac¢ "nowoczesnie". Szczegdlnie
cenne bytyby drukarki 3D, ktére na lekcjach z przedmiotow technicznych znakomicie podnoszg jako$c
nauczania i motywujg uczniow do pracy. W okresie pandemii nie brakowafo laptopow, jednak
organizowano lekcje w trybie hybrydowym. (D/T05)

Wyposazenie techniczne w technikach, takich jak tablice multimedialne, byto dostepne jeszcze
przed udziatem w programie. Udziat w programie umozliwit jednak uzupetnienie brakéw i
zwiekszenie mozliwosci dydaktycznych. Podkre$lono takze wysoki poziom przygotowania
kadry pedagogicznej do obstugi nowoczesnych technologii.

Mysle, ze tak spokojnie, jak najbardziej. (szkota z programu dopiero w poniedziatek 09.12.2024 dostata
tablice) Oczywiscie wczesniej réznego rodzaju tablice multimedialne byty, wiec nauczyciele sg
przeszkoleni pod tym wzgledem, tym bardziej, Ze wiekszo$¢ z nich jest tez nauczycielami mianowanymi
czy dyplomowanymi, wiec kazdy musi sie wykaza¢ umiejetnoSciami wtasnie obstugiwania programow
czy innych urzgdzen, multimedialnych miedzy innymi tez. Tak wiec tutaj jak najbardziej sq przygotowani.
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Szkota tez. Podczas pandemii to zalezy, bo to tak gwaftownie wyszto, ze niestety szkota nie byta w
Stanie wyposazy¢ wszystkich nauczycieli w laptopy. Natomiast ci, co nie mieli, to dostali mozliwo$¢
prowadzenia lekcji w formie zdalnej. (D/T03)

Technika w duzej mierze korzystajg z rozwoju infrastruktury technologicznej, jednak nadal
istniejg wyzwania zwigzane z brakiem sprzetu przenosnego oraz potrzebg poszerzenia
dostepnosci zaawansowanych narzedzi, takich jak drukarki 3D. Kompetencje nauczycieli sg
na wysokim poziomie dzieki wsparciu programowemu i wewnetrznym szkoleniom, co
przekfada sie na lepsze wykorzystanie technologii w procesie dydaktycznym.

Szkoty branzowe pierwszego stopnia

Szkoty branzowe | stopnia charakteryzujg sie praktycznym podejsciem do edukacji, co
znajduje odzwierciedlenie w sposobie wykorzystywania TIK w procesie nauczania. Mimo ze
wyposazenie techniczne w tych jednostkach jest oceniane jako wystarczajgce, wyraznie
zaznaczono, ze jest przestrzen do poprawy, szczegdlnie w zakresie ilosci sprzetu dostepnego
dla uczniéw i nauczycieli. Kluczowym wyzwaniem pozostaje dostosowanie liczby komputerow
i innych urzgdzeh do potrzeb klas o réznej wielkosci, zapewnienie odpowiednich warunkéw
technicznych oraz modernizacji infrastruktury, co szczegdlnie uwypuklono w kontekscie
doswiadczeh z okresu pandemii.

Branzowe szkoty | stopnia mierzg sie z wyzwaniami zwigzanymi z ograniczong infrastrukturg
technologiczng oraz koniecznoscig dostosowania zasobdw do zréznicowanych potrzeb. W
jednej z wypowiedzi podkreslono trudnosé w zapewnieniu odpowiedniej liczby komputerow w
salach, co wymusza dzielenie uczniow na mniejsze grupy. Zjawisko to obrazuje wyzwanie w
organizacji zajeC praktycznych w kontekscie niewystarczajgcej liczby urzadzen, mimo ze
szkoty dysponujg wykwalifikowang kadrg w zakresie nauczania przedmiotow zawodowych.
Problem dotyczy gtéwnie niedopasowania liczby sprzetu do liczebnosci grup uczniowskich i
potrzeb praktycznych

(...)JMamy w tej chwili piecioro nauczycieli, ktérzy mogg uczy¢ informatyki. Dzielimy mtodziez na grupy,
bo nie mamy takiej sali, gdzie by byto wystarczajgco komputeréw, jest 15-17 i czasem sie udaje, ze ta
grupa jest mniejsza. Klasy podlegajgce pod Ministerstwo Rolnictwa i Rozwoju Wsi mogg by¢ mniejsze
niz 20 0so6b, wiec czasem to sie udaje, ze uczy sie cata klasa. Wyposazenie szkoty oceniam na 4, jest
dobrze, ale mogtoby byc¢ lepiej.Jesli chodzi o przygotowanie nauczycieli, to ci, ktérzy uczg Scistych
przedmiotéw, nie majg probleméw, przedmiotéw zawodowych, to tez dziata. W czasie pandemii
wypozyczylismy 30 laptopdw uczniom i 2 - nauczycielom. (D/B1S)

Innym istotnym aspektem jest rosngca Swiadomo$¢ znaczenia kompetencji cyfrowych w
edukacji zawodowej. Chociaz szkoty starajg sie zapewni¢ nauczycielom dostep do
podstawowych narzedzi technologicznych, to zdarza sie, ze niektore klasy sg wyposazone
nierownomiernie. Przyktadem jest sytuacja, w ktorej nauczyciele muszg dostosowywac plany
zajeC w zaleznosci od dostepnosci sprzetu

Kompetencje nauczycieli na pewno tak - uktadam plan i mam nawet czasem problem, bo w jakiej$ sali
nie ma rzutnika, a wszyscy chcg uzywac laptopow i rzutnikow. Mamy dwa budynki i w jednym wszystkie
sale sg wyposazone w rzutniki, w drugim tylko trzy. Czekamy na jaki$ program, jak sie pojawi, to od
razu bedziemy aplikowac. W czasie pandemii wiekszo$¢ nauczycieli korzystata ze swojego sprzetu, ale
byty osoby, ktére przychodzity do szkoty i stgd prowadzity zajecia. Pojedyncze osoby wypozyczaty
laptopy od szkoty. Sposréd uczniéw okoto 20-30 oséb wypozyczato sprzet od szkoty.” (D/IB1S)

Zjawisko to ilustruje zarowno potrzebe rownomiernego wyposazenia wszystkich sal, jak i
aktywne poszukiwanie nowych programéw dofinansowania.
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Nie bez znaczenia pozostaje takze proces adaptacji nauczycieli do nowych technologii. W
poczatkowej fazie pandemii wyraznie uwidocznity sie réznice w poziomie kompetenciji
cyfrowych kadry, co zmusito szkoty do organizacji szkolen wewnetrznych i inicjatyw takich jak
mentoring kolezenski. Z czasem udato sie te braki wyrowna¢, a nawet wypracowac
systematyczne podej$cie do podnoszenia kompetencji nauczycieli

(...)teraz mamy juz wymagane kompetencje cyfrowe, ale na poczatku pandemii mierzylismy sie z tym,
ze te kompetencje byty rézne, doswiadczyliSmy troche takie odwroconej edukacji, kiedy to mtodsza
kadra uczyta starszg obstugi i korzystania ze sprzetu i oprogramowan, przecierata szlaki, robiliSmy
specjalne spotkania, takie mini szkolenia on-line, szkolenia wewnetrzne na Teamsach. (D/B1S03)

Wypowiedz ta podkresla znaczenie elastycznosci i wspotpracy w procesie wdrazania nowych
technologii.

Mimo znacznych postepow, wyzwania pozostajg. Respondenci zwracajg uwage na potrzebe
statego doksztatcania sie nauczycieli oraz koniecznos¢ unowoczesniania infrastruktury w
odpowiedzi na dynamiczny rozwoj narzedzi cyfrowych i aplikacji edukacyjnych

(...) jest go zdecydowanie za mato, marzy mi sie, zeby wszystkie sale byty wyposazone w taki sprzet
Jjak monitory czy tablice, poza tym ciggle wchodzg nowe sprzety, aplikacje i oprogramowanie, caty czas
musimy sie doksztafca¢, pandemia wymusita na nas podpiecie sie pod Teamsy, ale w sumie okazato
sie, ze to byt dobry krok.(D/B1S01)

Podsumowujac, szkoty branzowe | stopnia stopniowo nadrabiajg zalegtosci technologiczne,
ale proces ten jest wcigz w toku. Kluczowymi wyzwaniami pozostajg réwnomierne
wyposazenie jednostek oraz zapewnienie nauczycielom i uczniom dostepu do nowoczesnych
narzedzi edukacyjnych, ktore pozwolg skutecznie przygotowa¢ mitodziez do wymogow
wspétczesnego rynku pracy.

Szkoty ksztalcgce uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi 1
SOSW

szkoty, do ktorej uczeszczajg uczniowie niewidomi

Wywiady ewaluacyjne z dyrektorami szkét dla uczniow niewidomych i stabowidzgcych
wskazujg, ze program ,Aktywna Tablica” znaczgco wzbogacit wyposazenie placowek w
nowoczesny sprzet wspierajgcy proces dydaktyczny i rozwdj ucznidéw. W ramach programu
zakupiono m.in. drukarki 3D, drukarki brajlowskie, monitory interaktywne oraz specjalistyczne
oprogramowanie umozliwiajgce przetwarzanie wizerunku. Sprzet ten wykorzystywany jest w
codziennej pracy szkot — zardwno podczas zaje¢ dydaktycznych, terapii logopedycznych, jak
i dziatan wiasnych ucznidéw, takich jak udziat w apelach, wystepach czy egzaminach
zawodowych.

Dyrektorzy wskazali, ze zakupione urzgdzenia znaczgco wptynety na organizacje zajec oraz
rozwoj kompetencji ucznidw i nauczycieli. Podkreslili rowniez, ze sprzet wspierajgcy
wielozmystowy rozwdj dzieci z dodatkowymi dysfunkcjami, np. podesty $wietlno-dzwickowe
czy t6zka wodne, pozwala na efektywniejsze prowadzenie zajec¢ i lepsze dostosowanie ich do
specyficznych potrzeb uczniéw.

Jednoczesnie wywiady ujawnity pewne ograniczenia programu. Dyrektorzy wskazali na brak
elastycznosci w doborze sprzetu — niektore placéwki potrzebowaty bardziej zaawansowanych
urzgdzen, takich jak monitory brajlowskie 80-znakowe, ktdre znacznie utatwityby nauke i prace
uczniow niewidomych. Wskazywano roéwniez na potrzebe silniejszych komputerow,
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dostosowanych do wymagajgcego oprogramowania, oraz nha ograniczenia wynikajgce z
mozliwosci wystepowania o Srodki tylko raz na trzy lata.

Podsumowujgc, dyrektorzy ocenili program ,Aktywna Tablica” jako istotne wsparcie dla szko,
jednak zaznaczyli potrzebe wiekszej elastycznosci i rozszerzenia mozliwoéci finansowania w
kolejnych edycjach, aby lepiej odpowiada¢ na specyficzne potrzeby placéwek dla uczniow
niewidomych i stabowidzgcych.

Szkoty, w ktorej uczg si¢ uczniowie z SPE

Wyposazenie dostarczone w ramach programu ,Aktywna Tablica” znaczgco podniosto
mozliwosci edukacyjne i terapeutyczne szkét dla uczniéw z SPE. Jednak wcigz wystepuja
pewne braki w elastycznosci doboru sprzetu. Nauczyciele zauwazajg, ze choC nabyte
urzadzenia sg pomocne, istnieje potrzeba wiekszej réznorodnosci sprzetu, takiego jak
monitory brajlowskie, dodatkowe komputery z wysokg wydajnoscig czy oprogramowanie
diagnostyczne. Wskazuje to na koniecznosc lepszego dopasowania przysztych zakupdéw do
zréznicowanych potrzeb ucznidw i nauczycieli w tych placéwkach.

Szkoty za granicg

Szkoty zagraniczne w programie ,Aktywna Tablica” prezentujg rézne konteksty organizacyjne
i infrastrukturalne, ktére wptywajg na sposéb wykorzystywania technologii w edukacji. W
przypadku wiekszych jednostek, liczacych setki uczniow, istotnym wsparciem okazujg sie
dodatkowe fundusze od rodzicéw oraz uczestnictwo w programach takich jak ,Laboratoria
Przysztosci”. Dzigki temu mozliwe jest nie tylko znaczne doposazenie szkoty w nowoczesny
sprzet, ale takze zapewnienie nauczycielom odpowiednich kompetencji. Duze placowki, jak ta
liczgca 480 uczniow, radzg sobie z wdrazaniem technologii, pomimo niestandardowego
harmonogramu zaje¢ (np. od wtorku do soboty), co $wiadczy o ich elastycznosci i efektywnym
zarzgdzaniu.

(...) nauczyciele sg kompetentni i wyszkoleni, sprzetu tez jest sporo poniewaz doposazyli szkofe tez
rodzice oraz skorzystaliSmy - obok programu Aktywna Tablica - z programu Laboratoria PrzysztoSci.
Mamy duzg placéwke - 480 uczniéw - u nas lekcje odbywajg sie od wtorku do soboty. (D/Z01)

Z kolei mniejsze szkoty zagraniczne, dziatajgce w specyficznych warunkach, muszg mierzyc¢
sie z ograniczeniami przestrzennymi. Cho¢ sprzet jest nowoczesny i wystarczajgcy do
realizacji potrzeb dydaktycznych, brak miejsca do jego przechowywania staje sie istotng
barierg dla dalszego rozwoju infrastruktury. Pomimo tych trudnosci, kadra pedagogiczna
wyrdznia sie wysokim poziomem przygotowania i zainteresowaniem rozwojem swoich
kompetencji, np. poprzez nauke wykorzystania narzedzi takich jak ChatGPT w edukacji. Tego
typu otwarto$¢ na nowe technologie oraz che¢ podnoszenia kwalifikacji wskazujg na duzy
potencjat edukacyjny, mimo istniejgcych ograniczen.

Specyfika naszej placéwki polega na tym, ze korzystamy ze sprzetu szkoty, w ktérej wynajmujemy sale,
mamy dobry sprzet, ale nie bardzo mamy go gdzie trzymac, wiec to co jest w zupetnosci nam wystarcza
(nawet jesli przydatoby sie wiecej sprzetu, to i tak nie mamy go gdzie trzymac). Jesli chodzi o kadre, to
w mojej ocenia jest kompetentna i dobrze przygotowana, ale szkolenia zawsze sie przydajg np. chetnie
dowiedziatabym sie jak wykorzystywac¢ Chat GPT w edukacji. (D/Z02)

W niektérych jednostkach, mimo zapewnienia odpowiedniego zaplecza technicznego,
pojawiajg sie wyzwania zwigzane z utrzymaniem i rozwijaniem infrastruktury. Wypowiedzi
respondentow wskazujg, ze obawy dotyczg gtdwnie finansowania serwisu i naprawy sprzetu,
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co moze wplyng¢ na ciggtos¢ korzystania z technologii w edukacji. Dodatkowo zwraca sie
uwage na problemy z siecig internetowg, ktére ograniczajg petne wykorzystanie narzedzi TIK.
Jednoczesnie czes¢ jednostek potrafi uzupetnia¢ wyposazenie dzieki srodkom z innych
projektéw, co pozwala na wprowadzenie nowoczesnych rozwigzan, takich jak drukarki 3D czy
gogle VR. Tego typu podejscie swiadczy o zaangazowaniu dyrekcji i nauczycieli w efektywne
wykorzystanie dostepnych zasobdw, pomimo pojawiajgcych sie trudnosci.

Sposoby 1 metody wykorzystania TIK w szkotach

Podrozdziat poswiecony sposobom i metodom wykorzystania technologii informacyjno-
komunikacyjnych (TIK) w szkotach koncentruje sie na analizach iloSciowych i jako$ciowych.
Celem tego fragmentu jest zbadanie, w jaki sposéb TIK jest wdrazane w réznych placéwkach
edukacyjnych, z uwzglednieniem zaréwno statystycznych danych opartej na liczbach, jak i
pogtebionych opiséw praktyk oraz opinii nauczycieli i uczniow. Analiza obejmuje réznorodne
perspektywy, co pozwala na petniejsze zrozumienie, jak technologie wspierajg proces
dydaktyczny oraz jak wptywajg na organizacje pracy w szkotach. Dzieki potgczeniu tych dwoch
metod badawczych mozliwe jest ukazanie nie tylko skali wykorzystania TIK, ale rowniez
jakosci jego zastosowan i rzeczywistego wptywu na proces edukacyjny.

[losciowa analiza wykorzystania technologii w szkotach

Niniejszy rozdziat raportu przedstawia analize ilosciowg danych zebranych na temat
wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych w polskich szkotach. Analiza
koncentruje sie na kluczowych aspektach zwigzanych z technologiami w edukacji, w tym na
metodach realizacji obowigzku rozwijania kompetencji cyfrowych ucznidw, najczesciej
stosowanych metodach dydaktycznych wspieranych technologig, przedmiotach najczesciej
nauczanych przy jej uzyciu, a takze dostepnosci sprzetu i oprogramowania. Szczegdlny nacisk
potozono na zbadanie percepcji przydatnosci narzedzi cyfrowych w pracy z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, co ma kluczowe znaczenie dla tworzenia inkluzyjnych
Srodowisk uczenia sie.

W kontekscie rosngce;j roli technologii w procesach ksztatcenia istotne jest takze zrozumienie
barier i wyzwan, przed ktérymi stojg nauczyciele i szkoty. Badania nad technologiami w
edukacji wskazujg, ze ich efektywne wdrazanie wymaga nie tylko odpowiedniej infrastruktury,
ale takze rozwoju kompetencji nauczycieli oraz dostosowania programéw nauczania do
wymagan cyfrowego spoteczenstwa (Haddad i Draxler, 2002).

Celem niniejszej analizy jest identyfikacja trendéw oraz zjawisk ksztattujgcych edukacje
cyfrowg w Polsce, w tym wyzwan takich jak réznice w dostepnosci technologii miedzy
regionami czy szkotami o roznym profilu. Wyniki majg dostarczy¢ wiedzy praktycznej,
pozwalajgcej na doskonalenie praktyk dydaktycznych, projektowanie bardziej inkluzyjnych
metod nauczania oraz lepsze przygotowanie uczniéw do funkcjonowania w nowoczesnym
Swiecie. Rozdziat konczy sie wskazowkami, ktore mogg by¢ wykorzystane w opracowywaniu
strategii rozwoju edukacji cyfrowej w polskich szkofach.

Analiza danych dotyczgcych realizacji obowigzku ksztattowania umiejetnosci postugiwania sie
technologiami  informacyjno-komunikacyjnymi  (TIK) w polskich szkotach pozwala
zidentyfikowa¢ dominujgce metody wspierania rozwoju kompetencji cyfrowych ucznidw.
Najczedciej stosowang formg sg zajecia komputerowe, ktore wybiera 93,7% szkdt, co
wskazuje na ich podstawowa role w edukacji technologicznej. Drugg najpopularniejszg metodag
jest integracja TIK z przedmiotami ogdlnoksztatcgcymi (83,2%), co sugeruje rosngca
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Swiadomos¢ nauczycieli na temat potrzeby wigczania technologii w nauczanie r6znych
przedmiotow. Organizacja szkolen dla nauczycieli, realizowana przez 82,2% szkot, podkresla
wage doskonalenia kompetencji pedagogicznych w zakresie technologii. Realizacja projektow
i zaje¢ dodatkowych (72,3%) stanowi przyktad angazujgcych form pracy, umozliwiajgcych
uczniom praktyczne wykorzystanie TIK. Z kolei technologie sg stosowane w nauczaniu
przedmiotdbw zawodowych jedynie w 22,0% szkd, co moze wynikaé z ograniczen
infrastrukturalnych lub niedoboru odpowiednich zasobéw dydaktycznych. Udziat w konkursach
zwigzanych z TIK organizuje 37,7% szkét, co moze by¢ efektem niewystarczajgcej liczby
takich inicjatyw na poziomie lokalnym lub krajowym.

Wykres 6. Jak w Panstwa szkole realizowany jest obowigzek ksztattowania umiejetnosci
postugiwania sie TIK przez uczniéw? (metody realizacji obowigzku TIK)

B Organizacja lub udziat uczniow w
konkursach zwigzanych z TIK

B Wykorzystanie technologii w
nauczaniu przedmiotow
zawodowych

B Realizacja projektow i zajec

83 2% dodatkowych
93,7% . , -
B Organizacja szkolen dla nauczycieli
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

Wykres 6 wskazuje, ze szkoty koncentrujg sie gtownie na tradycyjnych metodach nauczania
TIK, takich jak zajecia komputerowe, ktére chociaz istotne, nie sg wystarczajgce, by w pemni
odpowiedzie¢ na wyzwania wspoétczesnej edukacji. Integracja technologii z innymi
przedmiotami oraz organizacja szkolen dla nauczycieli Swiadczg o pozytywnym kierunku
zmian, jednak obszary takie jak nauczanie przedmiotow zawodowych czy organizowanie
konkursow technologicznych nadal wymagajg wiekszej uwagi. Wyniki analizy wskazujg na
potrzebe systemowego wsparcia w zakresie infrastruktury oraz rozwijania innowacyjnych
metod pracy dydaktycznej. Wyniki podkreslajg konieczno$¢ dalszego doskonalenia
kompetencji nauczycieli, zwiekszenia dostepnosci zasobdw technologicznych i promowania
nowoczesnych, aktywizujgcych form nauczania. W szczegdlnosci nalezy potozy¢ nacisk na
rozwoj technologii w ksztatceniu zawodowym, ktére przygotowuje uczniow do pracy w
dynamicznie zmieniajgcej sie gospodarce cyfrowej. Rekomenduje sie rowniez intensyfikacje
dziatah wspierajgcych ucznidw w rozwijaniu kompetencji TIK poprzez projekty, wspoétprace
miedzyszkolng oraz konkursy, co zwiekszy ich motywacje i zaangazowanie w nauke. Takie
podejscie pozwoli szkotom skuteczniej dostosowac sie do wspoétczesnych wymagan rynku
pracy i wyzwan cyfrowego spoteczenstwa.

Analiza danych dotyczacych metod dydaktycznych z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w polskich szkotach ukazuje szerokg game narzedzi i
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technik stosowanych przez nauczycieli. Najczesciej wykorzystywang metodg sg interaktywne
tablice i ekrany dotykowe, ktére wybiera az 97,4% nauczycieli. Jest to dowod na
powszechnos¢ ich zastosowania w tradycyjnych klasach oraz na tatwosé integracji tych
narzedzi z réznorodnymi przedmiotami.

Tabela 6. Jakie metody dydaktyczne z wykorzystaniem TIK sg najczesciej stosowane przez
nauczycieli w Panstwa szkole? (metody dydaktyczne z TIK)

N %

Nauczanie hybrydowe (czesciowo stacjonarne, czesciowo zdalne) 32 16,7
[Edukacja zdalna (e-learning)] 35 18,2
Korzystanie z aplikacji edukacyjnych (np. Quizlet, Kahoot, 152 79,2
LearningApps)

Nagrywanie lekcji wideo i udostepnianie materiatéw online 19 9,9
Praca na platformach edukacyjnych (np. Moodle, Google Classroom, 145 75,5
MSTeams)

Wykorzystywanie interaktywnych tablic i ekranéw dotykowych w klasie 187 97,4

Uwaga: Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Korzystanie z aplikacji edukacyjnych, takich jak Quizlet, Kahoot czy LearningApps, zajmuje
drugie miejsce z wynikiem 79,2%, co pokazuje rosngca popularnos¢ narzedzi umozliwiajgcych
interaktywne i angazujgce podejscie do nauczania. Praca na platformach edukacyjnych (np.
Moodle, Google Classroom, Microsoft Teams) jest stosowana przez 75,5% nauczycieli, co
wskazuje na coraz szersze wykorzystanie cyfrowych srodowisk nauczania do organizacji
zaje¢, przesytania materiatdw i oceniania ucznidow. Nauczanie hybrydowe, tgczgce formy
stacjonarne i zdalne, jest stosowane przez 16,7% nauczycieli, natomiast edukacja zdalna (e-
learning) przez 18,2%, co moze odzwierciedla¢ spadek intensywnosci tych metod po okresie
pandemii COVID-19, kiedy byly dominujgcymi formami nauczania. Nagrywanie lekcji wideo i
udostepnianie ich online to najmniej popularna metoda, stosowana przez 9,9% nauczycieli, co
wskazuje na jej ograniczong funkcjonalnosé w poréwnaniu z innymi narzedziami.

Wyniki wskazujg, ze nauczyciele najchetniej wykorzystujg w swoich lekcjach technologie, ktore
utatwiajg interakcje w klasie i bezposrednio wspierajg proces nauczania, takie jak tablice
interaktywne czy aplikacje edukacyjne. Popularnos¢ platform edukacyjnych swiadczy o
rosngcym znaczeniu zdalnego zarzadzania procesem dydaktycznym, ale stosunkowo niski
odsetek nauczycieli wykorzystujgcych nauczanie hybrydowe lub e-learning sugeruje, ze sg
one traktowane jako uzupetnienie, a nie gtébwna metoda pracy. Diagnoza wskazuje na
potrzebe dalszego promowania réznorodnych metod dydaktycznych z TIK, szczegdlnie tych
umozliwiajgcych prace w modelach hybrydowych i petni zdalnych. Warto réwniez rozwazyé
szersze wprowadzanie lekcji wideo i zasobow online, ktére mogtyby wspieraC¢ uczniow w
utrwalaniu wiedzy i nadrabianiu zalegtosci. Rekomenduje sie, aby szkoty inwestowaty w
szkolenia dla nauczycieli, ktére pozwolg im lepiej wykorzystywac potencjat mniej popularnych,
ale obiecujgcych technologii dydaktycznych.
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Dane w tabeli 7 przedstawiajg czestos¢ wykorzystywania technologii informacyjno-
komunikacyjnych (TIK) w nauczaniu roznych przedmiotow w polskich szkotach. Najczesciej
nauczanym z uzyciem TIK przedmiotem jest informatyka (92,1%), co jest naturalne, biorgc pod
uwage jej specyfike i charakter zaje¢. Na drugim miejscu znajdujg sie jezyki obce nowozytne
(88,0%), co wskazuje na powszechne zastosowanie technologii wspierajgcych nauke jezykéw,
takich jak aplikacje, interaktywne stowniki czy platformy do nauki online. Matematyka z
wynikiem 82,7% zajmuje trzecie miejsce, co moze wynika¢ z duzej dostepnosci narzedzi
wspomagajgcych nauke, takich jak kalkulatory graficzne, oprogramowanie edukacyjne czy
platformy do ¢éwiczenia zadan.

Tabela 7. Jakie przedmioty sg najczesciej nauczane z uzyciem TIK w Panstwa szkole? (Dane
w %). (przedmioty nauczane z TIK)

N %

Matematyka 158 82,7
Jezyk polski 135 70,7
Informatyka 176 92,1
Jezyk obcy nowozytny 168 88,0
Historia 124 64,9
Biologia 129 67,5
Geografia 130 68,1
Godzina wychowawcza 72 37,7
Fizyka 122 63,9
Chemia 123 64,4
Wychowanie fizyczne (z wykorzystaniem aplikacji lub urzgdzen 17 8,9
monitorujgcych aktywnosg)

Przedmioty zawodowe (np. techniczne, artystyczne) 45 23,6
Zajecia rozwijajgce (np. kofa zainteresowan, zajecia pozalekcyjne) 105 55,0
Zajecia terapeutyczne (dla ucznidw ze szczegdlnymi potrzebami 121 63,4
edukacyjnymi)

Uwaga: Dane nie sumujg sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybrac wiecej niz jedng odpowiedz

Jezyk polski jest nauczany z wykorzystaniem TIK w 70,7% przypadkéw, co sSwiadczy
0 popularnosci narzedzi utatwiajgcych analize tekstow, tworzenie prezentacji czy ¢wiczenie
gramatyki. W nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych, takich jak biologia (67,5%), geografia
(68,1%), chemia (64,4%), oraz fizyka (63,9%), technologia jest wykorzystywana do prezentac;ji
multimedialnych, symulacji eksperymentéw czy analiz danych. Historia (64,9%) korzysta z TIK
gtébwnie w celu prezentowania materiatdbw multimedialnych i interaktywnych zasobow
edukacyjnych. Zajecia terapeutyczne dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi sg
realizowane z wykorzystaniem TIK w 63,4% szkdt, co podkresla znaczenie technologii w
dostosowywaniu procesu edukacyjnego do indywidualnych potrzeb. Godziny wychowawcze
(37,7%) i przedmioty zawodowe (23,6%) sa mniej popularne pod wzgledem wykorzystania
TIK, co moze wynika¢ z ograniczen infrastrukturalnych lub braku odpowiednich materiatow
dydaktycznych. Wychowanie fizyczne (8,9%) jest rzadko wspomagane przez TIK, choé
pojawiajg sie proby wykorzystania aplikacji monitorujgcych aktywnos¢ czy urzadzen do
pomiaru wynikéw sportowych.

Tabela wskazuje na dominacje technologii w przedmiotach takich jak informatyka, jezyki obce,
matematyka i nauki przyrodnicze, co odzwierciedla ich duzy potencjat w utatwianiu procesu
dydaktycznego. Zastosowanie TIK w przedmiotach humanistycznych i spotecznych, takich jak
historia czy jezyk polski, cho¢ znaczace, jest nieco mniej powszechne, co moze sugerowac
koniecznos¢ wiekszego wsparcia w tym obszarze. Niska obecnos¢ TIK w wychowaniu
fizycznym oraz przedmiotach zawodowych pokazuje, ze istnieje jeszcze przestrzen na rozwgj
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w tych dziedzinach, szczegdlnie w kontekscie nowoczesnych aplikacji fithessowych czy
technologii wspierajgcych nauke praktyczng. Wyniki ukazujg, ze TIK odgrywa kluczowa role w
nauczaniu wielu przedmiotéw, jednak istniejg obszary, ktére wymagajg dalszego wsparcia,
zaréwno w zakresie infrastruktury, jak i zasobéw dydaktycznych. Szkoty powinny rozwazyé
wieksze inwestycje w technologie dedykowane mniej popularnym obszarom oraz
intensyfikacje szkolen dla nauczycieli, aby zwiekszy¢ ich kompetencje w stosowaniu
innowacyjnych rozwigzan technologicznych w procesie edukacyjnym.

Przedstawione dane dotyczg wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK)
W hauczaniu poszczegoélnych przedmiotow w opinii nauczycieli, co rézni sie od wczesniejszej
analizy, w ktorej swoje odpowiedzi przedstawiali dyrektorzy szkét. Wyniki pokazuja, ze TIK jest
najbardziej powszechnie stosowane na zajeciach rewalidacyjnych (23,7%) oraz
specjalistycznych, takich jak logopedyczne czy terapeutyczne (24,7%). Wskazuje to na
znaczenie technologii w pracy z uczniami o szczegolnych potrzebach edukacyjnych.

Informatyka zajmuje trzecie miejsce (25,3%), co jest zgodne z jej specyfikg, natomiast
matematyka, z wynikiem 18%, rowniez znajduje sie w czotéwce, co wskazuje na powszechne
wykorzystanie technologii w nauczaniu tego przedmiotu. Edukacja wczesnoszkolna, bedaca
podstawg ksztatcenia, jest nauczana z uzyciem TIK w 15,5% przypadkow, co pokazuje, ze
technologie sg wprowadzane juz na wczesnym etapie edukacji.

Tabela 8. Jakie przedmioty sg najczesciej nauczane z uzyciem TIK w Panstwa szkole?

Liczba %
Edukacja 30 15,5
wczesnoszkolna
Jezyk polski 24 12,4
Historia 14 7,2
Wiedza o 11 57
spoteczenhstwie
Matematyka 35 18
Informatyka 49 25,3
Technika 8 4.1
Biologia 7 3,6
Chemia 6 3,1
Fizyka 12 6,2
Geografia 9 4.6
Przyroda 2 1
Jezyk obcy nowozytny 22 11,3
Muzyka 5 2,6
Plastyka 4 2,1
Edukacja dla 9 4,6
bezpieczenstwa
Wychowanie do zycia w 5 2,6
rodzinie
Wychowanie fizyczne 6 3,1
Religia 3 1,5
Przedmiot zawodowy 15 7,7
teoretyczny
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Przedmiot zawodowy 12 6,2
praktyczny

Zajecia rewalidacyjne 46 23,7
Zajecia specjalistyczne 48 24,7
(np. logopedyczne,

terapeutyczne)

W przedmiotach humanistycznych, takich jak jezyk polski (12,4%) oraz historia (7,2%),
wykorzystanie technologii jest rzadsze, co moze wynika¢ z ograniczonego dostepu do
cyfrowych zasobdw lub mniejszej liczby narzedzi dydaktycznych dedykowanych tym
przedmiotom. Podobne wyniki odnotowano w przypadku przedmiotéw przyrodniczych:
biologia (3,6%), chemia (3,1%), i fizyka (6,2%). Warto jednak zauwazy¢, ze te wyniki mogg
by¢ zwigzane z indywidualnymi preferencjami nauczycieli oraz dostepnoscig odpowiednich
narzedzi w szkotach.

Najnizszg czestotliwo$¢ wykorzystania TIK odnotowano w takich przedmiotach, jak religia
(1,5%), przyroda (1%), oraz plastyka (2,1%). Wychowanie fizyczne (3,1%) rowniez rzadko
korzysta z technologii, co moze wynikaé z charakteru zajec, ktéry czesto nie wymaga uzycia
cyfrowych narzedzi.

Tabela ukazuje réznice w poziomie wykorzystania TIK w nauczaniu réznych przedmiotow,
zwracajgc uwage na wieksze zastosowanie technologii w pracy z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych oraz na przedmiotach takich jak informatyka i matematyka. Niskie
wyniki dla przedmiotéw przyrodniczych i artystycznych mogg wskazywaé na potrzebe
rozwiniecia dostepu do nowoczesnych narzedzi i materiatow dydaktycznych w tych obszarach.

Diagnoza sugeruje, ze pomimo postepéw w cyfryzacji edukacji, nie wszystkie przedmioty
korzystajg w rownym stopniu z potencjatu technologii. Zaleca sig, aby szkoty inwestowaty w
szersze zastosowanie TIK w przedmiotach, gdzie ich uzycie jest obecnie ograniczone, oraz w
szkolenia nauczycieli, ktére pozwolg na bardziej efektywne wykorzystanie dostepnych
narzedzi. W szczegélnosci warto zwrdcié uwage na edukacje wczesnoszkolng, gdzie
technologie mogg wspieraé rozwdj kluczowych kompetencji u najmtodszych ucznidw.

Wykres 7 przedstawia dane dotyczgce dostepnosci urzadzen i funkcjonalnosci
technologicznych w salach lekcyjnych w polskich szkotach. Wyniki wskazujg na znaczgce
réznice w rozpowszechnieniu poszczegolnych technologii. W tym wypadku mozemy dokonac¢
klasyfikacji na najczesciej dostepne urzgdzenia, urzadzenia o sredniej dostepnosci (zasiegu),
rzadko dostepne i technologie specjalistyczne i niszowe.
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Wykres 7. Prosze okresli¢, w ilu salach lekcyjnych dostepne sg nastepujgce urzgadzenia i
funkcjonalnosci (Dane w %).
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Najczesciej dostepne urzgdzenia i funkcjonalnosci

Laptopy sg dostepne we wszystkich salach w 34,4% szkdt, a w wiekszosci sal w 46,9% szkot,
co czyni je jednym z najlepiej rozpowszechnionych urzgdzen. Podobnie projektory
multimedialne sg dostepne we wszystkich salach w 41,7% przypadkow, a w wigkszosci sal w
22,9% szkot, co podkresla ich popularnos¢ jako podstawowego narzedzia w procesie
dydaktycznym. Dostep do internetu bezprzewodowego jest obecny w wiekszosci sal w 67,2%
szkét, co swiadczy o powszechnosci tej funkcjonalnoéci jako kluczowej dla cyfrowej edukaciji.

Urzadzenia o sredniej dostepnosci

Komputery stacjonarne znajdujg sie w mniejszosci sal w 48,4% szkdt, co pokazuje ich
stosunkowo ograniczong dostepnos$¢ w poréwnaniu z laptopami. Glosniki, ktére wspomagaja
prowadzenie zaje¢ audiowizualnych, sg dostepne w wiekszosci sal w 39,6% szkot.
Interaktywne monitory dotykowe, cho¢ nhowoczesne, sg obecne w wigkszosci sal tylkow 13,5%
szkét, co moze wynikaé z ich wysokiego kosztu.

Urzadzenia rzadko dostepne

Tablety sg dostepne we wszystkich salach jedynie w 9,4% szkdt, co wskazuje na niski poziom
ich wykorzystania w edukaciji. Telewizory sg rownie mato popularne — dostepne w wiekszosci
sal w 2,1% szkot | we wszystkich salach w 16,1%. Tablice interaktywne, ktére jeszcze kilka lat
temu byty promowane jako kluczowe narzedzie edukacyjne, sg dostepne we wszystkich
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salach w 5,7% szkdét, co moze wskazywac na stopniowy spadek ich popularnosci na rzecz
bardziej nowoczesnych technologii, takich jak interaktywne monitory dotykowe.

Technologie specjalistyczne i niszowe

Drukarki 3D oraz specjalistyczne urzgdzenia do pracy z uczniami o szczegélnych potrzebach
edukacyjnych sg rzadko$cig. Drukarki 3D sg dostepne we wszystkich salach jedynie w 0,5%
przypadkow, a specjalistyczne urzadzenia dla uczniéw ze SPE — w 1,6%. Wiekszos$¢ szkot
zgtasza brak takich urzadzen w swoich salach, co wskazuje na duzg luke w wyposazeniu
dedykowanym specjalistycznym potrzebom.

Dane z wykresu wskazujg, ze chociaz w szkofach dostepne sg podstawowe narzedzia, takie
jak laptopy, projektory i bezprzewodowy internet, istniejg znaczgce luki w dostepie do
nowoczesnych technologii, takich jak tablety, interaktywne monitory czy urzadzenia dla
ucznibw ze SPE. Wynika z tego, ze wiekszo$¢ szkot dysponuje jedynie podstawowym
wyposazeniem, a technologie bardziej zaawansowane pozostajg rzadkoscig, co moze
ogranicza¢ mozliwosci realizacji nowoczesnych metod dydaktycznych.

Zaleca sie zwiekszenie inwestycji w nowoczesne urzgdzenia, szczegolnie te wspierajgce
uczniéw ze specjalnymi potrzebami, oraz wdrozenie programéw modernizacji wyposazenia
technologicznego w szkoftach. Ponadto warto przeanalizowaé, dlaczego tablice interaktywne
sg coraz mniej popularne, i zastanowi¢ sie nad ich miejscem w dalszym rozwoju cyfryzacji
edukacji. Wykres 8 przedstawia odpowiedzi nauczycieli na pytanie o metody dydaktyczne z
wykorzystaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK), ktére sg najczesciej
stosowane w procesie nauczania. Wyniki ukazujg preferencje nauczycieli w zakresie narzedzi
i metod wykorzystywanych w edukacji cyfrowej, a takze wskazujg na stopien powszechnosci i
réznorodnosci tych metod w polskich szkotach. Zgodnie z rosngcg rolg TIK w edukacji,
nauczyciele coraz czesciej siegajg po rézne technologie, ktére pozwalajg na zréznicowanie
procesdw nauczania i angazowanie uczniow w nowoczesny sposob. Przyktadem mogg byc¢
tablice interaktywne czy prezentacje multimedialne, ktére stanowig fundament nowoczesnych
metod dydaktycznych (Barbara Jaworska, 2017; Izabela Kochan, 2016). Cho¢ niektore
metody, takie jak aplikacje interaktywne czy platformy e-learningowe, zyskujg na popularnosci,
inne, jak video-lekcje czy symulacje, pozostajg rzadziej wykorzystywane w praktyce. Warto
zaznaczy¢, ze skuteczne wdrozenie TIK w nauczaniu wymaga nie tylko dostepu do
odpowiednich narzedzi, ale rowniez odpowiednich kompetencji nauczycieli oraz strategii
edukacyjnych, ktore uwzgledniajg specyficzne potrzeby ucznidw i wymogi programu
nauczania.
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Wykres 8. Jakie sposoby i metody dydaktyczne z wykorzystaniem TIK sg przez Panig/Pana
najchetniej stosowane? (Dane w %).

SYMULACIE | GRY EDUKACYINE 0[55 32,2 LT 23,6
VIDEO-LEKCIE 24,6 14,6 106 N 73
TABLICE INTERAKTYWNE _ [SJ5205 26 [N I
TABLICE INTERAKTYWNE (6125 21 T T
APLIKACIE INTERAKTYWNE (NP. KAHOOT, Quizizz) |[81[1i26 29,6 19,1
PLATFORMY E-LEARNINGOWE (NP. MOODLE, GOOGLE |y pue = e
CLASSROOM) = h : ot
|
PREZENTACIE MULTIMEDIALNE $j54 38,2 s s
; , ! ! J ] I |
Bardzo rzadko Rzadko Czasami Czesto m Bardzo czesto Trudno powiedzieé

Najczes$ciej stosowane metody

Prezentacje multimedialne sg najczesciej wykorzystywang metodg dydaktyczng, z wynikiem
35,2% nauczycieli, ktérzy uzywajg ich bardzo czesto, oraz 38,2%, ktdrzy korzystajg z nich
czesto. To pokazuje, ze prezentacje stanowig podstawowe narzedzie do wizualizacji materiatu
i angazowania uczniéw. Kolejng popularng metodg sg tablice interaktywne, ktére cieszg sie
duzg popularnoscia — 53,3% nauczycieli uzywa ich bardzo czesto, a 24,1% czesto, co
wskazuje na ich szerokie zastosowanie w klasach.

Metody Srednio popularne

Platformy e-learningowe, takie jak Moodle czy Google Classroom, sg wykorzystywane przez
16,1% nauczycieli bardzo czesto oraz 26,1% czesto. Cho¢ platformy te zdobywajg
popularnos¢, nadal pozostajg nieco mniej powszechne niz tradycyjne metody, takie jak
prezentacje multimedialne czy tablice interaktywne. Aplikacje interaktywne (np. Kahoot,
Quizizz) znajdujg sie w srednim zakresie popularnosci — 19,1% nauczycieli uzywa ich bardzo
czesto, a 29,6% czesto. To narzedzie angazujgce ucznidw i utatwiajgce nauke w formie
zabawy zyskuje uznanie, ale nadal nie jest wykorzystywane w tak szerokim zakresie, jak inne
metody.

Metody rzadziej stosowane

Video-lekcje sg stosowane rzadziej, z wynikiem 24,6% nauczycieli, ktérzy uzywajg ich bardzo
rzadko, i tylko 8,0% bardzo czesto. Wynika to moze z wyzwan zwigzanych z
przygotowywaniem takich materiatbw oraz ograniczonym czasem na ich tworzenie. Symulacje
i gry edukacyjne to metoda wykorzystywana przez 23,6% nauczycieli bardzo czesto i przez
32,2% czesto, co oznacza, ze ta forma nauki jest wykorzystywana, ale wcigz stanowi mnigj
popularng opcje wsréd nauczycieli.

Wyniki wykresu wskazujg, ze technologie takie jak prezentacje multimedialne oraz tablice
interaktywne sg najczesciej wykorzystywane w polskich szkotach, co sugeruje ich
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powszechno$¢ i skutecznosé w nauczaniu. Warto zauwazy¢, ze mimo rosngcej popularnosci
platform e-learningowych i aplikacji interaktywnych, nie wszystkie szkoty wykorzystujg te
narzedzia w codziennej pracy dydaktycznej.

Dane te wskazujg na potrzebe dalszego rozwoju kompetencji cyfrowych nauczycieli oraz na
koniecznos$¢ szerszego wdrazania nowoczesnych narzedzi edukacyjnych, ktére pozwolg na
bardziej zréznicowane podejscie do nauczania. Ponadto, warto rozwazy¢é zwiekszenie
dostepnosci do narzedzi takich jak platformy e-learningowe czy gry edukacyjne, ktére mogg
poprawic efektywnosc i atrakcyjnosc procesu dydaktycznego.

Tabela 9 przedstawia odpowiedzi nauczycieli na pytanie o rodzaje zaje¢, na ktdrych
najczesciej wykorzystuje sie technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) w ich szkotach.
Wyniki wskazujg na szerokie zastosowanie TIK, ktére obejmuje zaréwno przedmioty
obowigzkowe, jak i zajecia dodatkowe. Analiza danych pozwala zrozumiec¢, ktére obszary
edukacyjne sg najbardziej otwarte na cyfrowe narzedzia i w jakim zakresie technologie te sg
wdrazane w réznych typach zajec.

Tabela 9. Na jakich zajeciach, wedtug Pani/Pana wiedzy, najczesciej wykorzystuje sie TIK w
Pani/Pana szkole? (Dane w %)

N %

Obowigzkowych humanistycznych przedmiotéw szkolnych (np. historia, jezyk 139 71,3
polski)

Z jezykoéw obcych nowozytnych 155 79,5
Obowigzkowych z matematyki 127 65,1
Obowigzkowych z przedmiotéw przyrodniczych, w tym geografii 141 72,3
Przedmiotéw Scistych (fizyka, chemia) 130 66,7
Obowigzkowych z muzyki i plastyki 61 31,3
Z doradztwa zawodowego i teoretycznych przedmiotéw zawodowych 72 36,9
Zajeciach pozalekcyjnych rozwijajgcych zainteresowania 97 49,7
Wyréwnawczych zajeciach pozalekcyjnych 82 42,1
W ramach udzielania pomocy pedagogiczno-psychologicznej 111 56,9

Uwaga: Dane nie sumujg sie do 100%, poniewaz respondent mégt wybrac wiecej niz jedng
odpowiedz.

Najczesciej TIK wykorzystywane sg podczas zaje¢ z jezykdédw obcych nowozytnych, co
zadeklarowato 79,5% nauczycieli, oraz w ramach obowigzkowych humanistycznych
przedmiotéw szkolnych, takich jak historia czy jezyk polski (71,3%). Technologie te znajduja
réwniez szerokie zastosowanie w nauczaniu przedmiotow przyrodniczych, w tym geografii
(72,3%), oraz w przedmiotach $cistych, takich jak fizyka i chemia (66,7%). W przypadku
matematyki 65,1% respondentoéw potwierdzito uzycie TIK w swojej szkole.

Mniejsze, cho¢ nadal znaczace zainteresowanie zastosowaniem TIK odnotowano w ramach
zaje¢ z muzyki i plastyki (31,3%), doradztwa zawodowego i przedmiotéw teoretycznych
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zawodowych (36,9%), a takze podczas zaje¢ pozalekcyjnych rozwijajgcych zainteresowania
(49,7%) i wyréwnawczych zaje¢ pozalekcyjnych (42,1%). Wysoki odsetek odpowiedzi
dotyczacy zaje¢ zwigzanych z pomocg pedagogiczno-psychologiczng (56,9%) sugeruje, ze
technologie te odgrywajg istotng role w pracy z uczniami wymagajgcymi indywidualnego
wsparcia.

Z danych wynika, ze technologie cyfrowe sg szeroko wykorzystywane na réznorodnych
zajeciach, jednak skala ich zastosowania rézni sie w zaleznosci od typu przedmiotu. Wyniki
wskazujg na silniejsza obecnos¢ TIK w nauczaniu jezykdéw obcych, przedmiotow
przyrodniczych i scistych, co moze wynika¢ z wiekszej dostepnosci odpowiednich zasobow
edukacyjnych oraz specyfiki tych przedmiotow. Z kolei przedmioty artystyczne, takie jak
muzyka i plastyka, wydajg sie mniej objete cyfryzacja, co moze sugerowac potrzebe
wigkszego wsparcia w tym obszarze.

Tabela 10 przedstawia odpowiedzi nauczycieli na pytanie dotyczgce narzedzi technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK), ktére wedtug ich opinii sg najbardziej przydatne w pracy
z uczniami o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych. Zebrane dane ukazujg réznorodnosé
wykorzystywanych rozwigzan, dostosowanych do specyficznych potrzeb edukacyjnych i
terapeutycznych uczniéw. Respondenci, pytani o swoje doswiadczenia, wskazali zaréwno na
oprogramowanie, jak i urzgdzenia wspomagajgce proces nauczania i terapii. Wyniki wyraznie
pokazujg, ze nauczyciele dostrzegajg potencjat technologii w utatwianiu nauki i komunikacji
uczniom o réznorodnych potrzebach edukacyjnych. Urzgdzenia takie jak tablety czy tablice
dotykowe sg powszechnie cenione ze wzgledu na ich intuicyjnosé i wszechstronnos¢ w
zastosowaniach edukacyjnych. Specjalistyczne oprogramowanie edukacyjne odgrywa
kluczowg role w procesie nauczania ucznidw z trudnosciami w przyswajaniu wiedzy,
umozliwiajgc indywidualne dostosowanie tresci i tempa pracy. Rzadziej wybierane narzedzia,
jak drukarki brajlowskie czy linijki brajlowskie, choc¢ istotne dla uczniéw niewidomych, sg
zapewne mniej popularne ze wzgledu na ich niszowe zastosowanie i wyzsze koszty. Wyniki
podkreslajg rowniez potrzebe zwiekszenia dostepnosci pomocy dydaktycznych i narzedzi
terapeutycznych dla ucznidéw z zaburzeniami procesow uczenia sie oraz z roznymi rodzajami
niepetnosprawnosci.

Tabela 10. Jakie narzedzia TIK uwaza Pani/Pan za najbardziej przydatne w pracy z uczniami
0 szczegolnych potrzebach edukacyjnych? Dane w %).

N %

Oprogramowanie do diagnozy i terapii (np. logopedyczne, rehabilitacyjne) 93 49,2
Aplikacje wspomagajace komunikacje (np. alternatywne metody komunikac;ji) 56 29,6
Specjalistyczne programy edukacyjne 135 71,4
Urzgdzenia wspomagajgce (np. tablice dotykowe, tablety) 145 76,7
Notatniki brajlowskie, linijki brajlowskie lub inne urzgdzenia brajlowskie 6 3,2
Komputery dla uczniéw niewidomych 10 53
Pomoce dydaktyczne lub narzedzia do terapii psychoneurologicznej dla uczniéw z 92 48,7
zaburzeniami uwagi i koncentracji , z niepetnosprawnoscia intelektualng oraz dla

uczniéw z zaburzeniami proceséw uczenia sie, w tym z dysleksja, dyskalkulig
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Pomoce dydaktyczne lub narzedzia do terapii dla ucznidw z niepetnosprawnoscig | 38 20,1
intelektualng w stopniu umiarkowanym, znacznym i gtebokim

Pomoce dydaktyczne lub narzedzia do terapii proceséw komunikacji, w tym 99 52,4
zaburzen przetwarzania stuchowego, dla ucznidéw z centralnymi zaburzeniami
stuchu, stabostyszgcych, z zaburzeniami koncentracji i uwagi, w tym z ADHD, ADD,
autyzmem

Pomoce dydaktyczne lub narzedzia do terapii dla uczniéw postugujgcych sie 29 15,3
wspomagajacymi i alternatywnymi metodami komunikacji

Drukarki brajlowskie 4 2,1
Drukarki druku wypuktego 6 3,2
Drukarki 3D 55 29,1

Uwaga: Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Najwiekszg popularnoscig cieszg sie urzagdzenia wspomagajace, takie jak tablice dotykowe i
tablety — az 76,7% nauczycieli uznato je za przydatne. Specjalistyczne programy edukacyjne
takze zdobyly wysokie uznanie, co podkreslito 71,4% respondentéw. Istotng role w
diagnozowaniu i terapii ucznidw odgrywa oprogramowanie do celéw terapeutycznych (np.
logopedyczne czy rehabilitacyjne), ktére wskazato 49,2% nauczycieli, oraz pomoce
dydaktyczne do terapii proceséw komunikacyjnych i koncentracji, z ktérych korzysta 52,4%.
Rzadziej wskazywano na bardziej specjalistyczne rozwigzania, takie jak notatniki brajlowskie,
linijki brajlowskie (3,2%) czy drukarki brajlowskie (2,1%). Niewielki odsetek nauczycieli (5,3%)
wskazat na komputery dla ucznidéw niewidomych, co moze wynika¢ z ograniczonej liczby
uczniow z takimi potrzebami w badanych placéwkach. Drukarki 3D znalazty sie¢ w obszarze
zainteresowania 29,1% respondentéw, co moze Swiadczy¢ o ich potencjale w tworzeniu
materialtdbw dydaktycznych, ale takze o ograniczonej dostepnosci w szkofach.
Dane wskazujg na to, ze nauczyciele chetnie korzystajg z urzadzen i programow, ktére sg
tatwo dostepne i elastyczne w zastosowaniu, jak tablety, tablice interaktywne czy
specjalistyczne oprogramowanie edukacyjne. Wyraznie wida¢ jednak, ze bardziej
zaawansowane i specjalistyczne narzedzia, takie jak urzadzenia brajlowskie czy drukarki 3D,
pozostajg mniej wykorzystywane, co moze wynika¢ z ograniczen finansowych Ilub
technicznych. Wyniki sugerujg konieczno$¢ dalszego doposazenia szkdt w zaawansowane
narzedzia TIK oraz organizacji szkolen dla nauczycieli, aby podnies¢ efektywnos¢ ich
wykorzystania w pracy z uczniami o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych.

Wykres 9 przedstawia metody realizacji obowigzku wykorzystywania technologii informacyjno-
komunikacyjnych (TIK) w roéznych typach szkoét. Analiza danych ukazuje zréznicowanie
podej$¢ do integracji technologii w zaleznosci od rodzaju placéwki edukacyjnej. Szkoty
podstawowe zdecydowanie przodujg w wiekszosci kategorii, co wskazuje na ich priorytetowe
podejscie do wprowadzania TIK w proces nauczania. Wynika to prawdopodobnie z obowigzku
ksztatcenia wczesnoszkolnego, ktére obejmuje podstawowe umiejetnosci cyfrowe, a takze ze
wsparcia rzgdowych programow wyposazania tych szkot w sprzet komputerowy i
multimedialny.

W technikach i szkotach branzowych | stopnia wida¢ natomiast wyrazny nacisk na praktyczne
zastosowanie technologii, szczeg6lnie w nauczaniu przedmiotdw zawodowych, co
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odzwierciedla specyfike ich programéw nauczania. Licea ogdlnoksztatcgce, cho¢ nie wykazujg
tak intensywnego zaangazowania w realizacje projektow z TIK, stosujg je w wiekszym stopniu
w przedmiotach ogodlnoksztatcgcych, co moze wynikaé z ich bardziej akademickiego
charakteru.

Szkoty specjalne charakteryzujg sie najnizszymi wskaznikami wykorzystania TIK, co moze
wynika¢ z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z réznorodnoscig potrzeb ucznidéw oraz
ograniczen infrastrukturalnych. Pomimo to integracja TIK z edukacjg specjalng ma ogromny
potencjat, szczegolnie w zakresie terapii i wsparcia komunikacyjnego, co wymaga jednak
dodatkowych inwestycji i szkolen. Wyniki te pokazuja, jak rézne typy szkot dostosowujg
wykorzystanie technologii do swoich unikalnych potrzeb edukacyjnych, co warto poddac
dalszej, szczegotowej analizie w celu identyfikacji obszarow wymagajgcych poprawy.

Wykres 9. Metody realizacji obowigzku TIK a typ szkoty (Dane w %).

ORGANIZACJA LUB UDZIAt UCZNIOW W KONKURSACH R 27 BT
ZWIAZANYCH Z TIK ’ . el
WYKORZYSTANIE TECHNOLOGI W NAUCZANIU | " s
PRZEDMIOTOW ZAWODOWYCH e 5
REALIZACIA PROJEKTOW | ZAJEC DODATKOWYCH 50,8 68 (1137
ORGANIZACIA SZKOLEN DLA NAUCZYCIELI 51,8 94 /168
INTEGRACJA TIK Z PRZEDMIOTAMI
OGOLNOKSZTALCACYMI L s [l
|
PROWADZENIE ZAJEC KOMPUTEROWYCH 59,7 9,4 FX1F3
| | [
Szkota podstawowa Branzowa szkota | stopnia Liccum  ®mTechnikum = Szkoty specjalne

Wyniki wskazujg na dominujgcg role szkét podstawowych, ktore najczesciej stosujg TIK w
prowadzeniu zaje¢ komputerowych (59,7%) oraz integrujg je z przedmiotami
ogolnoksztatcgcymi (48,7%). Znaczgca czes$é szkdt podstawowych organizuje réwniez
szkolenia dla nauczycieli (51,8%) oraz realizuje projekty i zajecia dodatkowe z wykorzystaniem
technologii (50,8%).

W pozostatych typach szkét zauwazalna jest znacznie mniejsza czestotliwos¢ wdrazania TIK,
co moze wynika¢ zarébwno z ograniczonych zasobow, jak i specyfiki ich dziatalnosci
dydaktycznej. W technikach najwiekszy nacisk kfadziony jest na wykorzystanie TIK w
nauczaniu przedmiotow zawodowych (8,9%), co podkresla ich praktyczny profil edukacyjny. Z
kolei w szkotach branzowych | stopnia oraz liceach technologie sg wykorzystywane w znacznie
mniejszym zakresie, choC licea charakteryzujg sie nieco wiekszym zaangazowaniem w
integracje TIK z przedmiotami ogélnoksztatcgcymi (11,5%).

Specjalne szkoty majg najnizsze wskazniki zastosowania TIK w kazdej analizowanej kategorii,
co moze by¢ efektem ograniczen w dostepie do technologii, specyfiki uczniow oraz mniejszej
liczby dostepnych projektow i konkurséw technologicznych. Najmniej popularne metody to
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organizacja lub udziat uczniow w konkursach zwigzanych z TIK (maksymalnie 23,6% w
szkotach podstawowych, w innych placéwkach ponizej 5%).

Przy analizie tych wynikow warto zwrdci¢é uwage na korelacje miedzy typem szkoly a
dominujgcymi metodami wykorzystywania TIK. Tabele krzyzowe mogtyby szczegdtowo
ukazac zwigzki miedzy np. wielkoscig szkoty, jej lokalizacjg czy poziomem zaangazowania
nauczycieli a rodzajem stosowanych metod. Takie analizy mogtyby dodatkowo wyjasnic,
dlaczego pewne metody sg czesciej stosowane w okreslonych placéwkach.

Dane wskazujg na dominujgca role szkot podstawowych w szerokim stosowaniu TIK, co
mozna ttumaczy¢ ich wiekszg dostepnoscig do sprzetu, wsparciem projektowym oraz wiekszg
liczbg uczniow w wieku, w ktérym podstawowa edukacja komputerowa jest priorytetem. Z kolei
ograniczone wykorzystanie technologii w szkoftach specjalnych oraz branzowych | stopnia
sugeruje potrzebe inwestycji w ich doposazenie technologiczne oraz organizacje szkolenh dla
nauczycieli w celu zwiekszenia kompetencji i umiejetnosci stosowania TIK. Niski udziat
konkursow zwigzanych z TIK we wszystkich typach szkét wskazuje na potencjat ich rozwoju
jako formy popularyzacji technologii w edukacji.

Tabela prezentuje roznorodnos¢ metod dydaktycznych z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w zaleznosci od przedmiotéw, w ktérych sg stosowane.
Z analizy wynika, ze kazda dziedzina nauczania wykazuje specyficzne preferencije i potrzeby
w zakresie wykorzystania nowoczesnych technologii, co znajduje odzwierciedlenie w réznych
poziomach zaangazowania w poszczegdlne metody.

Tabela 11. Metody dydaktyczne z TIK a przedmioty nauczane z TIK (Dane w %).

Nauczan Edukac Korzystanie Nagrywanie Praca na Wykorzystyw
ie ja z aplikacji lekcji wideo platformach anie
hybrydo zdalna edukacyjnyc i edukacyjnych interaktywny
we (e- h (np. udostepnia (np. Moodle, ch tablic i
(czescio learnin Quizlet, nie Google ekranow
wo g) Kahoot, materiatéw Classroom, dotykowych
stacjonar LearningApp online MSTeams) w klasie
ne, s)
czesciow
o}
zdalne)
Matematyka 141 15,7 64,9 8,9 63,9 80,6
Jezyk polski 11,5 14,1 59,2 7,9 52,9 69,1
Informatyka 15,7 16,8 74,3 8,4 70,7 90,6
Jezyk obcy 14,1 16,8 71,2 9,4 68,1 85,9
nowozytny
Historia 11,0 12,0 51,8 7,3 48,7 63,4
Biologia 12,0 14,7 52,9 7,3 52,9 65,4
Geografia 11,5 12,0 53,9 7,3 52,4 67,0
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Godzina 4,2 8,4 31,9 4,7 29,3 37,7
wychowawcz
a

Fizyka 12,6 11,0 52,4 6,3 50,3 62,8

Chemia 11,0 12,0 51,8 6,8 50,8 62,8

Wychowanie 2,1 3,1 8,4 1,6 6,8 8,9
fizyczne (z
wykorzystaniem
aplikacji lub
urzgdzen
monitorujgcych
aktywnosc¢)

Przedmioty 5,2 4,2 18,3 2,6 15,7 23,6
zawodowe (np.
techniczne,
artystyczne)

Zajgcia 9,4 11,0 445 5,8 46,1 54,5
rozwijajgce (np.
kota
zainteresowan,
zajecia
pozalekcyjne)

Zajecia 9,9 11,0 52,4 7,3 50,3 62,8
terapeutyczne
(dla ucznidéw ze
szczegllnymi
potrzebami
edukacyjnymi)

Najwyzsze wskazniki wykorzystania metod TIK odnotowano w informatyce, jezykach obcych
oraz matematyce. W nauczaniu tych przedmiotéw szczegolnie popularne jest korzystanie z
aplikacji edukacyjnych (np. Quizlet, Kahoot, LearningApps) — odpowiednio 74,3%, 71,2%, i
64,9% — oraz z interaktywnych tablic i ekranéw dotykowych w klasie (90,6%, 85,9%, 80,6%).
Wskazuje to na wysoki stopien cyfryzacji tych obszaréw, wynikajgcy z ich charakteru
wymagajgcego wizualizacji, interaktywnosci oraz pracy na platformach cyfrowych.
Przedmioty humanistyczne, takie jak jezyk polski, historia czy geografia, réwniez wykorzystujg
rozne metody TIK, ale z mniejszym nasileniem. Korzystanie z aplikacji edukacyjnych i
interaktywnych tablic w tych przedmiotach osigga warto$ci miedzy 50% a 70%. Z kolei godziny
wychowawcze, wychowanie fizyczne oraz przedmioty zawodowe cechujg sie znacznie
nizszym wykorzystaniem technologii — szczegdlnie w metodach takich jak nagrywanie lekgji
wideo czy prowadzenie zaje¢ hybrydowych, gdzie wskazniki oscylujg od 1,6% do 8,9%.
Interesujgcym obszarem sg zajecia rozwijajgce oraz terapeutyczne, ktdre charakteryzujg sie
zréznicowanym stopniem integracji technologii. Aplikacje edukacyjne sg wykorzystywane w
zajeciach terapeutycznych w 52,4% przypadkéw, co wskazuje na ich przydatnos¢ w
indywidualnym podejsciu do ucznia.

Znaczacg role technologii w nauczaniu odgrywajg przedmioty Sciste i jezykowe, takie jak
matematyka, jezyk obcy oraz informatyka. Wysokie wskazniki wykorzystania TIK w tych
dziedzinach $wiadczg o ich duzej adaptacji do nowoczesnych narzedzi cyfrowych, co wynika
z tatwosci wizualizacji, interaktywnosci oraz dostepu do gotowych materiatow edukacyjnych.
Z kolei przedmioty humanistyczne i artystyczne, takie jak historia, jezyk polski czy muzyka,
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wykorzystujg TIK w mniejszym zakresie. Moze to by¢ efektem tradycyjnych metod nauczania
oraz mniejszego zapotrzebowania na technologie cyfrowe w tych obszarach.

Przedmioty specjalistyczne i wychowanie fizyczne cechujg sie ograniczonym wykorzystaniem
technologii, co wynika z braku odpowiedniego sprzetu, specyfiki tych przedmiotéw oraz
trudnosci w dostepie do zasobdw. Zajecia terapeutyczne natomiast charakteryzujg sie duzym
potencjatem w zakresie stosowania TIK, co szczegdlnie wida¢ w ich skutecznosci w pracy z
uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych. W tym obszarze konieczne jest jednak
dalsze wsparcie w formie szkolen oraz inwestycji w infrastrukture.

Nagrywanie lekcji i udostepnianie materiatéw online pozostaje rzadko stosowang metodg w
wiekszosci przedmiotow. Moze to wynika¢ z ograniczonych umiejetnosci technicznych
nauczycieli lub braku odpowiednich narzedzi do realizacji takich dziatan.

Diagnoza: Integracja technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie dydaktycznym jest
najbardziej zaawansowana w przedmiotach scistych i jezykowych. Niemniej jednak, pozostaje
nierobwnomierna w zaleznosci od rodzaju przedmiotu i jego specyfiki. Niezbedne jest
zwiekszenie wsparcia w zakresie infrastruktury technologicznej oraz szkolen dla nauczycieli,
szczegolnie tych prowadzacych przedmioty humanistyczne, artystyczne oraz specjalistyczne.
Warto réwniez promowac rozwoj narzedzi do pracy indywidualnej z uczniami i wdrazanie TIK
w zajeciach pozalekcyjnych oraz terapeutycznych.

Postep technologiczny w ostatnich dekadach znaczgco wptyngt na zmiany w systemie
edukacji, wprowadzajgc nowe narzedzia wspierajgce proces dydaktyczny. Dostepnosc
urzadzen technologicznych w szkotach odgrywa kluczowg role w ksztattowaniu kompetencji
cyfrowych uczniéw oraz w podnoszeniu jakosci nauczania. Wyposazenie szkét w odpowiednie
urzadzenia, takie jak komputery, laptopy, projektory czy tablice interaktywne, staje sie
nieodzownym elementem nowoczesnej edukacji, umozliwiajgc realizacje zatozenh
programowych w bardziej interaktywny i angazujgcy sposob. Badania nad dostepnoscig
urzadzen technologicznych w polskich szkotach wskazujg na istotne réznice w poziomie
wyposazenia miedzy réznymi typami placowek. Kluczowe pytanie brzmi, na ile typ szkoty
wptywa na dostep do takich urzgdzen. Istniejgce nierownosci mogg mie¢ wptyw na jakosé
edukaciji i rozwoj uczniéw w réznych srodowiskach. W niniejszej analizie podjeto probe oceny,
jak urzadzenia technologiczne sg rozmieszczone w szkotach podstawowych, branzowych
szkotach | stopnia, liceach, technikach oraz szkotach specjalnych.

Tabela przedstawia szczegétowe dane dotyczgce dostepnosci roznych urzadzen, takich jak
komputery stacjonarne, laptopy, tablety czy projektory multimedialne, w salach lekcyjnych w
zaleznosci od typu szkoty. Uwzgledniono takze nowoczesne technologie, takie jak
interaktywne monitory dotykowe, drukarki 3D oraz dostep do internetu w réznych formach.
Analiza obejmuje zaréwno liczbe urzadzen w salach, jak i zroznicowanie ich dostepnosci.

Istotnym elementem badania jest réwniez ocena zaleznosci miedzy typem szkoty a
dostepnoscig poszczegdlnych urzadzen za pomoca testow chi-kwadrat. Wyniki tych analiz
pozwalajg zidentyfikowac obszary, w ktérych wystepujg najwieksze nieréwnosci. Przy okazji
pokazujg, ktére typy szkot dysponujg najlepszym wyposazeniem, a ktore wymagajg
szczegolnej uwagi pod katem inwestycji w technologie edukacyjne.

Réwnoczesnie tabela ilustruje réznice w dostepnosci specjalistycznych urzgdzen dla uczniéw
ze szczegOlnymi potrzebami edukacyjnymi, co ma kluczowe znaczenie w kontekscie edukaciji
wigczajgcej. Wyniki wskazujg na potencjalne obszary poprawy w zakresie wspierania uczniow
o zréznicowanych potrzebach.
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Podkreslenia wymaga fakt, ze dostepnos¢ urzgdzen nie tylko wptywa na efektywnosé
nauczania, ale réwniez przygotowuje ucznidw do zycia w spoteczenstwie cyfrowym. W
zwigzku z tym, analiza przedstawiona w tabeli stanowi cenne zrédto informaciji dla decydentéw
oSwiatowych, wskazujgc na koniecznos¢ dalszych dziatann majgcych na celu wyréwnanie
szans edukacyjnych.

Badanie to moze rowniez stanowi¢ podstawe do projektowania strategii rozwoju szkét oraz
priorytetow finansowania w obszarze technologii. Niezwykle wazne jest, aby kazda placéwka
edukacyjna miata dostep do nowoczesnych narzedzi, umozliwiajgc tym samym uczniom
realizacje pefni ich potencjatu. Wprowadzenie réwnowagi w dostepnosci urzgdzen w réznych
typach szkot pozostaje kluczowym celem, ktéry moze znaczgco przyczynic sie do podnoszenia
jakoéci edukacji w Polsce.

Tabela 12. Dostepnosc¢ urzadzen a typ szkoty (Dane w %).

Szkota Branzowa | Liceum | Technikum Szkoty
podstawowa szkota | specjalne
stopnia
W zadnej z sal 23,9 111 13,0 53 20,0
W mniejszosci sal 53,0 50,0 52,2 26,3 33,3
>
c
®
c
2
(6]
% W okoto potowie sal 6,0 11,1 4.3
o)
2
g W wiekszosci sal 9,4 22,2 13,0 15,8 20,0
4
We wszystkich 7,7 5,6 17,4 52,6 26,7
salach
W Zadnej z sal 1,7 5,6 4,3 10,5
W mniejszosci sal 12,8 16,7 17,4 26,3 53,3
Q
@]
a
3
W okoto potowie sal 10,3 16,7 8,7 5,3 6,7
W wiekszosci sal 17,9 38,9 30,4 26,3 13,3
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We wszystkich 57,3 22,2 39,1 31,6 26,7
salach
W Zadnej z sal 26,5 50,0 52,2 421 40,0
W mniejszosci sal 60,7 50,0 39,1 42,1 53,3
g W okoto potowie sal 4,3 43 10,5
K
W wiekszosci sal 1,7 4,3 6,7
We wszystkich 6,8 5,3
salach
W zadnej z sal 6,8 5,6 17,4 10,5 20,0
W mniejszosci sal 37,6 38,9 34,8 5,3 33,3
g
o
e
()
£
= W okoto potowie sal 14,5 5,6 8,7 10,5 33,3
S
S
X
.% W wiekszosci sal 19,7 22,2 21,7 31,6
a
We wszystkich 21,4 27,8 17,4 42 1 13,3
salach
W Zzadnej z sal 41,9 22,2 56,5 26,3 60,0
S
g W mniejszosci sal 51,3 72,2 30,4 47,4 26,7
&
'_
W okoto potowie sal 34 4,3 10,5 13,3
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W wiekszoéci sal 0,9 5,6 8,7 10,5
We wszystkich 2,6 5,3
salach
W zadnej z sal 12,8 27,8 26,1 21,1 6,7
W mniejszosci sal 34,2 444 39,1 52,6 53,3
©
C
2
2
®
5 W okoto potowie sal 22,2 5,6 13,0 10,5 26,7
C
©
o
° W wiegkszo$ci sal 21,4 16,7 17,4 15,8 6,7
|_
We wszystkich 9,4 5,6 4.3 6,7
salach
W Zadnej z sal 2,6 16,7 13,0 10,5
>
2 W mniejszosci sal 36,8 44 .4 34,8 52,6 60,0
<
©
©
S
< W okoto potowie sal 15,4 11,1 43 21,1 13,3
S
>
s
E W wiekszosci sal 29,1 22,2 30,4 10,5 20,0
@©
)
=
We wszystkich 16,2 5,6 17,4 5,3 6,7
salach
=
S % 3 W Zadnej z sal 1,7 5,6 13,0
& < 3
»n O
8 £ § W mniejszosci sal 12,0 8,7 53 13,3
[
O
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W okoto potowie sal 43 5,6 6,7
W wiekszosci sal 15,4 27,8 13,0 15,8 13,3
We wszystkich 66,7 61,1 65,2 78,9 66,7
salach
§ W zadnej z sal 11,1 5,6 13,0 5,3 26,7
8
% W mniejszosci sal 29,9 33,3 26,1 15,8 40,0
O
2
(2]
N
8~
S g W okoto potowie sal 11,1 5,6 5,3
8©
S X
@
S W wiekszosci sal 16,2 33,3 8,7 10,5 13,3
kS
(@]
©
Q.
&
3 We wszystkich 31,6 22,2 52,2 63,2 20,0
o salach
W zadnej z sal 3.4 5,6 4,3 13,3
W mniejszosci sal 23,9 33,3 21,7 21,1 33,3
s W okoto potowie sal 15,4 8,7 6,7
o]
O]
W wiekszosci sal 17,9 33,3 21,7 21,1 20,0
We wszystkich 39,3 27,8 43,5 57,9 26,7
salach
289
O x ¥ W zadnej z sal 4,3 44 4 39,1 36,8 20,0
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W mniejszoéci sal 94,0

55,6

60,9

63,2

80,0

W okoto potowie sal 0,9

salach

We wszystkich 0,9

W zadnej z sal 19,7

44,4

56,5

47,4

26,7

W mniejszosci sal 67,5

44,4

39,1

47,4

60,0

W okoto potowie sal 7,7

4,3

53

6,7

W wigkszosci sal 2,6

salach

Specijalistyczne urzadzenia do pracy z uczniami
ze szczegolnymi potrzebami edukacyjnymi

We wszystkich 1,7

6,7

13. Testy Chi-kwadrat

Wartos¢

df

Komputer
stacjonarny

39.095

16

0,001

Laptop

31.411

16

0,012

Tablet

18.339

16

0,304

Projektor
multimedialny

23.925

16

0,091

Telewizor

26.043

16

0,053

Tablica interaktywna

15.572

16

0,483

Interaktywny monitor
dotykowy

20.652

16

0,192
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Dostep do internetu

16.790 16 0,399
bezprzewodowego

Dostep do internetu
poprzez sie¢ LAN | 23.970 16 0,090
(przez kabel)

Gtosniki 16.582 16 0,413

Drukarka 3D 37.757 12 0,000

Specjalistyczne
urzagdzenia do pracy
z uczniami ze
szczegolnymi
potrzebami
edukacyjnymi

23.737 20 0,254

Tabela 12 ukazuje dostepnos¢ urzadzen technologicznych w réznych typach szkot oraz wyniki
testow chi-kwadrat badajgcych zaleznosci miedzy typem szkoty a dostepem do okreslonych
technologii. Analiza danych pokazuje istotne zréznicowanie wyposazenia placéwek w
zaleznosci od ich typu. Komputery stacjonarne sg najbardziej rozpowszechnione we
wszystkich salach w technikach (52,6%), podczas gdy w szkotach podstawowych znajdujg sie
one gtéwnie w mniejszoéci sal (53,0%). Laptopy natomiast sg szeroko dostepne w szkotach
podstawowych, gdzie az 57,3% szkdt deklaruje ich obecno$¢ we wszystkich salach, a ich
dostepnos¢ w technikach i liceach wynosi odpowiednio 31,6% i 39,1%.

Tablety sg znacznie mniej rozpowszechnione. W zadnej z sal ich brak odnotowano najczesciej
w szkotach branzowych (50,0%) oraz liceach (52,2%). Projektory multimedialne majg rézny
poziom dostepnosci, przy czym szkoty podstawowe i technika najczesciej wskazujg ich
obecnos¢ we wszystkich salach (21,4% i 42,1%). Telewizory sg najmniej dostepne w szkotach
specjalnych (60,0% brak w zadnej z sal) i liceach (56,5%).

Tablice interaktywne znajdujg sie we wszystkich salach gtdéwnie w szkotach podstawowych
(9,4%), cho¢ w wiekszosci sal sg obecne w szkotach branzowych (16,7%) i technikach
(15,8%). Interaktywne monitory dotykowe sg najbardziej powszechne w szkofach
podstawowych (16,2% we wszystkich salach). Dostep do internetu bezprzewodowego jest
najlepiej rozwiniety w technikach, gdzie az 78,9% szkét deklaruje jego dostepno$é we
wszystkich salach. Dostep do internetu LAN réwniez przoduje w technikach (63,2% we
wszystkich salach).

Glosniki sg szeroko dostepne, szczegdlnie w technikach, gdzie 57,9% szkét ma je we
wszystkich salach. Drukarki 3D wystepujg gtéwnie w mniejszosci sal we wszystkich typach
szkét, z wyjatkiem szkét podstawowych, gdzie 94% placéwek deklaruje ich niewielkie
rozpowszechnienie. Specjalistyczne urzgdzenia do pracy z uczniami ze szczegdlnymi
potrzebami edukacyjnymi sg najszerzej dostepne w szkotach specjalnych, cho¢ nawet tam
26,7% placéwek wskazuje ich brak w zadnej z sal.

Wyniki testow chi-kwadrat wskazujg istotne zaleznosci miedzy typem szkoty a dostepnoscig
komputerow stacjonarnych (p=0,001), laptopow (p=0,012), oraz drukarek 3D (p=0,000). Inne
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urzgdzenia, takie jak tablety, projektory czy tablice interaktywne, nie wykazujg istotnych
zaleznosci, co sugeruje ich bardziej rbwnomierne rozpowszechnienie miedzy typami szkot.

Dane wskazujg na rdéznice w dostepnosci urzgdzen technologicznych w réznych typach szko,
Z najlepszym wyposazeniem w technikach i szkotach podstawowych. Nalezy zwréci¢ uwage
na potrzebe zwiekszenia dostepnosci nowoczesnych urzadzen, takich jak tablety i drukarki
3D, w liceach, szkotach branzowych oraz specjalnych, aby zapewni¢ rowny dostep do
technologii wspierajgcej proces dydaktyczny. Szczegdélng uwage warto poswieci¢
specjalistycznym urzgdzeniom w szkotach specjalnych, by lepiej odpowiadaty na potrzeby
uczniéw.

Postep technologiczny w ostatnich dekadach znaczgco wptyngt na zmiany w systemie
edukacji, wprowadzajgc nowe narzedzia wspierajgce proces dydaktyczny. Dostepnosé
urzadzen technologicznych w szkotach odgrywa kluczowg role w ksztattowaniu kompetencji
cyfrowych uczniéw oraz w podnoszeniu jakosci nauczania. Wyposazenie szkot w odpowiednie
urzadzenia, takie jak komputery, laptopy, projektory czy tablice interaktywne, staje sie
nieodzownym elementem nowoczesnej edukacji, umozliwiajgc realizacje zatozenh
programowych w bardziej interaktywny i angazujgcy sposoéb.

Badania nad dostepnoscig urzgdzen technologicznych w polskich szkotach wskazujg na
istotne réznice w poziomie wyposazenia miedzy roznymi typami placéwek. Kluczowe pytanie
brzmi, na ile typ szkoty wptywa na dostep do takich urzgdzen. Istniejgce nierdwnosci moga
mie¢ wplyw na jakos¢ edukaciji i rozwdj uczniow w réznych srodowiskach. W niniejszej analizie
podjeto prébe oceny, jak urzgdzenia technologiczne sg rozmieszczone w szkotach
podstawowych, branzowych szkofach | stopnia, liceach, technikach oraz szkotach specjalnych.

Tabela 14. Metody dydaktyczne z TIK stosowane przez nauczycieli vs. zajecia z
wykorzystaniem TIK.
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Tabela przedstawia szczegotowe dane dotyczgce dostepnosci réznych urzadzen, takich jak
komputery stacjonarne, laptopy, tablety czy projektory multimedialne, w salach lekcyjnych w
zaleznosci od typu szkoty. Uwzgledniono takze nowoczesne technologie, takie jak
interaktywne monitory dotykowe, drukarki 3D oraz dostep do internetu w réznych formach.
Analiza obejmuje zaréwno liczbe urzgdzeh w salach, jak i zréznicowanie ich dostepnosci.
Istotnym elementem badania jest réwniez ocena zaleznosci miedzy typem szkoty a
dostepnoscig poszczegolnych urzadzen za pomoca testow chi-kwadrat. Wyniki tych analiz
pozwalajg zidentyfikowac obszary, w ktorych wystepujg najwieksze nieréwnosci. Przy okazji
pokazujg, ktére typy szkdt dysponujg najlepszym wyposazeniem, a ktére wymagajg
szczegolnej uwagi pod katem inwestycji w technologie edukacyjne.

Réwnoczes$nie tabela ilustruje roznice w dostepnosci specjalistycznych urzgdzen dla uczniéw
ze szczegoblnymi potrzebami edukacyjnymi, co ma kluczowe znaczenie w kontekscie edukacji
wigczajgcej. Wyniki wskazujg na potencjalne obszary poprawy w zakresie wspierania uczniow
o zroznicowanych potrzebach. Platformy e-learningowe, takie jak Moodle czy Google
Classroom, sg wykorzystywane w réznym stopniu w zaleznosci od przedmiotéw. Na zajeciach
obowigzkowych, takich jak przedmioty humanistyczne, jezyki obce, matematyka, przedmioty
przyrodnicze i $ciste, uzywane sg czasami (22,1%-24,1%) lub czesto (16,4%-21%). Z kolei
najrzadziej pojawiajg sie na lekcjach muzyki i plastyki (2,1%-5,6%), w doradztwie zawodowym
oraz na teoretycznych przedmiotach zawodowych (2,6%-6,7%), a takze w pomocy
pedagogiczno-psychologicznej (6,7%-10,3%).

Aplikacje interaktywne, takie jak Kahoot czy Quizizz, rbwniez znajdujg szerokie zastosowanie
na zajeciach obowigzkowych. Sg wykorzystywane czasami (20,5%-24,1%) i czesto (20,5%-
25,6%) na przedmiotach humanistycznych, jezykach obcych, matematyce, przedmiotach
przyrodniczych i scistych. Jednak ich uzycie jest znacznie rzadsze na zajeciach muzyki i
plastyki (0,5%-10,8%), w doradztwie zawodowym, na teoretycznych przedmiotach
zawodowych (1,5%-12,3%) oraz w pomocy pedagogiczno-psychologicznej (2,6%-17,9%).
Tablice interaktywne cieszg sie duzg popularnoscig na przedmiotach obowigzkowych. Sg
bardzo czesto wykorzystywane na lekcjach przedmiotéw humanistycznych (36,4%-37,4%),
jezykow obcych (41%-43,1%), matematyki (34,4%-35,9%), przedmiotdow przyrodniczych
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(37,9%-40%) oraz Scistych (35,9%-37,9%). Z kolei rzadziej znajdujg zastosowanie na
zajeciach muzyki i plastyki (14,9%), w doradztwie zawodowym, na teoretycznych
przedmiotach zawodowych (18,5%-19,5%) oraz w pomocy pedagogiczno-psychologiczne;j
(30,3%-31,8%). Video-lekcje sg wykorzystywane w podobnym stopniu na wszystkich typach
zajec, gdzie ich zastosowanie waha sie od 17% do 26,3%. Najrzadziej pojawiajg sie jednak na
lekcjach muzyki i plastyki (5,7%-9,3%) oraz w doradztwie zawodowym i na teoretycznych
przedmiotach zawodowych (10,8%). Symulacje i gry edukacyjne sg uzywane czasami (22,2%-
24,2%) na przedmiotach humanistycznych, jezykach obcych, matematyce, przedmiotach
przyrodniczych i $cistych. Ich zastosowanie jest jednak mniej powszechne na zajeciach muzyki
i plastyki (1%-9,8%), w doradztwie zawodowym, na teoretycznych przedmiotach zawodowych
(3,1%-8,8%), na =zajeciach wyréwnawczych (11,9%) oraz w pomocy pedagogiczno-
psychologicznej (2,1%-18,6%). Podkreslenia wymaga fakt, ze dostepnos$¢ urzadzenh nie tylko
wpltywa na efektywnos¢ nauczania, ale réwniez przygotowuje ucznidow do zycia w
spoteczenstwie cyfrowym. W zwigzku z tym, analiza przedstawiona w tabeli stanowi cenne
zrédto informacji dla decydentéow o$wiatowych, wskazujgc na koniecznosé dalszych dziatan
majgcych na celu wyréwnanie szans edukacyjnych.

Badanie to moze réwniez stanowi¢ podstawe do projektowania strategii rozwoju szkét oraz
priorytetow finansowania w obszarze technologii. Niezwykle wazne jest, aby kazda placéwka
edukacyjna miata dostep do nowoczesnych narzedzi, umozliwiajgc tym samym uczniom
realizacje pefni ich potencjatu. Wprowadzenie rownowagi w dostepnosci urzgdzen w réznych
typach szkdt pozostaje kluczowym celem, ktdry moze znaczgco przyczynic sie do podnoszenia
jakoéci edukacji w Polsce.

Analiza ilosciowa danych na temat wykorzystania TIK w polskich szkotach wskazuje na
powszechne stosowanie technologii w edukacji, cho¢ z duzym zréznicowaniem w zakresie
metod, narzedzi i przedmiotow. Najpopularniejsze metody obejmujg wykorzystanie
interaktywnych tablic, aplikacji edukacyjnych i platform edukacyjnych. Informatyka, jezyki obce
i matematyka sg przedmiotami, w ktérych TIK sg najczesciej wykorzystywane. Dostepnosé
sprzetu jest rézna w zaleznosci od typu szkoty, przy czym szkoty podstawowe i technika sg
lepiej wyposazone w laptopy i komputery stacjonarne niz pozostate typy szkét. Nauczyciele
preferujg tablice interaktywne i prezentacje multimedialne, cho¢ wykorzystanie innych metod,
takich jak wideo-lekcje, symulacje i gry edukacyjne, jest znacznie rzadsze. Analiza wskazuje
na istotng role TIK w edukacji uczniéw o specjalnych potrzebach, przy czym specjalistyczne
programy i urzgdzenia wspomagajgce sg najczesciej wskazywane jako najbardziej przydatne.
Wyniki badah podkreslajg koniecznosé dalszego rozwoju i doskonalenia wdrazania TIK w
edukacji, z uwzglednieniem potrzeb réznych typdw szkét, ucznidow i nauczycieli.

Wyniki analiz jakosciowych na podstawie wywiadow

Szkoly podstawowe i ponadpodstawowe

Tegoroczna ewaluacja programu realizowanego w szkotach podstawowych i
ponadpodstawowych wnosi jedng konkretng zmiane wzgledem ewaluacji czastkowej. Wybor
sprzetu czy oprogramowania finansowanego w ramach Aktywnej Tablicy, a przede wszystkim
sposoby wykorzystania zakupionych produktéw nie roéznicujg juz w znaczacy sposoéb tych
dwdch poziomow ksztatcenia. Natomiast w ramach jakosciowej analizy materiatow z badan
terenowych wyraznie wida¢ roznice w wyborze sprzetu i finansowania oprogramowania
dostepnego w ramach aktualnej edycji programu Aktywna Tablica ze wzgledu na
dotychczasowy stopien ucyfrowienia danej szkoty i kompetencje cyfrowe jej kadry.
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Wszyscy nauczyciele wykorzystujgcy zakupiony w ramach programu sprzet Ilub
oprogramowanie edukacyjne, bezapelacyjnie zwracajg uwage na to, jak zmieniajg sie lekcje
podczas ktérych sg one uzywane. Mozliwosci tablic interaktywnych i monitoréw
multimedialnych sg ogromne i w przypadku zastosowanhn edukacyjnych pozwalajg one
nauczycielowi miedzy innymi na:

e zapisanie wszystkiego co dziato sie na ich powierzchni (obraz wraz z naniesionymi
notatkami i rysunkami) oraz przekazanie tego materiatu w wersji elektronicznej lub
papierowej uczniom,

e wyswietlanie dowolnego tta potrzebnego w czasie lekcji (np.: tto w kratke, uktad
wspotrzednych, pieciolinia itp.) i pisanie po nim,

e uruchomienie kazdego programu edukacyjnego, encyklopedii lub stownika
multimedialnego, przywofanie wybranej strony internetowej i notowanie na ich
powierzchni,

e wczedniejsze przygotowanie na potrzeby zaje¢ z uczniami rysunkéw, wykresow,
schematow, tresci zadan itp., co oszczedza czas lekcji (nauczyciel nie musi wytwarzac
ich podczas trwania lekcji na tablicy do pisania kredg) i pozwala na lepsze
wykorzystanie czas lekcji,
wyswietlenie dowolnej ilustracji, zdjecia, animacji oraz filmu i pisanie po nich,
selektywne ujawnianie informacji, co pozwala na skupienie uwagi ucznidw na
wybranych, istotnych w danym momencie tresciach,

e wzbogacenie zaje¢ o ¢wiczenia interaktywne, ktére umozliwiajg uczniom wchodzenie
w fizyczne interakcje z wyswietlanym na powierzchni urzadzenia materiatem poprzez
na przyktad: przesuwanie liter, cyfr, stéw, obrazéw i tym podobnych za pomocg swoich
rgk. Zmienia to zupetnie styl nauczania, daje nowe dynamiczne doswiadczenia. Dzigki
takiemu wykorzystaniu nauczyciel nie musi podawa¢ uczniom informacji i gotowych
sposobow na rozwigzanie probleméw. Moze im towarzyszy¢, podpowiadac i
ukierunkowywaé ich prace na samodzielne poszukiwanie odpowiedzi na przykfad
poprzez wykonanie przygotowanych, zaproponowanych interaktywnych ¢wiczen.

Ponadto wszystko, co zostato napisane na tablicy czy ekranie, mozna przesta¢ do uczniéw
drogg mailowg, wydrukowacC czy zapisa¢ na serwerze. Urzgdzenia posiadajg ponadto
wygodne funkcje dodatkowo usprawniajgce lekcje szkolne - moga wykorzystywac dostep do
materiatdbw dydaktycznych przechowywanych w chmurze, posiadajg opcje zbierania,
edytowania i udostepniania notatek czy tatwe przechwytywanie zrzutow ekranu, a zapis
takiego materiatu edukacyjnego moze rowniez zosta¢ wykorzystany do przeprowadzenie
powtorki z lekcji czy samodzielnego przygotowywania sie do sprawdzianu.

Jak wynika z naszych badan, wiekszos¢ respondentow tak wtasnie ze sprzetu korzysta i
przygotowuje i prowadzi swoje lekcje prezentujgc w sposéb cyfrowy tresci programowe
danego przedmiotu.

Nauczyciele najczesciej wykorzystujg tablice interaktywne po prostu jako tablice lub jako ekran do
pokazywania animacji lub filméw. (D/LO)
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Pewne tresci tatwiej jest wyttumaczy¢ z TIK, tym bardziej ze pomoce sg réznorodne - programy,
aplikacje, filmiki, gotowe skrypty, itd., jedni sq stuchowcami, inni wzrokowcami dzigki sprzetom moge
fatwiej dotrze¢ do jednych i drugich. (N/B1S01)

Wizualizacje i pokazanie im trudnigjszych tresci utatwia zrozumienie przedmiotu. (N/BS02)

Na zajeciach dla mechanikéw, mozna podswietlic cze$ci na czerwono i zielono, strzatkami pokazac
czesci, to zupetnie inaczej niz pokazywanie wskaznikiem. Na zajeciach z jezyka niemieckiego, tez
Swietnie sie sprawdza. Zajecia rolnicze - rolnictwo 4.0 - jest mozliwo$¢ pokazania na duzej tablicy
maszyn, uprawy roSlin. Zajecia zawodowe, gdzie mamy mozliwo$¢ pokazania filmikéw, nie tylko z
internetu, ale tez z naszych wyjazdéw. (D/B1S)

Przede wszystkim wykorzystuje tablice do strony internetowej Web Whiteboard, ktora w zasadzie jest
tablicg interaktywng i stuzy do rozszerzenia tej tablicy analogowej. Wykorzystuje te tablice do zadar on-
line, do quizéw (...) Korzystanie z tej strony (Web Whiteboard) w potgczeniu z tablicg utatwia prace,
mozna narysowac ksztatty, wklei¢ zdjecie, mozna przesuwac rézne elementy.(N/SP05)

Wszyscy nauczyciele przedmiotow korzystajg z tablicy interaktywnej jako monitora do wys$wietlania
stron podrecznika i ¢wiczen. Stuzg takze do pokazywaniu zdjec i filméw oraz puszczania muzyki
bezposrednio z laptopa podtgczonego do internetu. (D/SP)

Wykorzystanie tablicy interaktywnej na lekcjach matematyki aktywizuje ucznia, ktéry moze podejs¢ do
tablicy i aktywnie rozwigzywac zadanie, tablice sg zsynchronizowane z komputerami i nauczyciel moze
takie rezultaty z tablicy poprzez TIMS'y transferowa¢ na uczniowskie komputery. Nauczanie geometrii
przestrzennej jest ciekawsze i efektywniejsze. (N/SP03)

Najlepiej sprawdza sie telewizor interaktywny. Umozliwia fgczenie z internetem i rézne pokazy
multimedialne i symulacyjne na ekranie - jest niezastgpiony. (Korzystam gtownie z) Youtube. Tam je
wyszukuje, pobieram i prezentuje na lekcji. To jest w zasadzie ocean informacji. (...) to jest
przedstawienie procesow fizycznych, jakiego nie jestem w stanie przy pomocy kredy przedstawic.
(N/LO2)

Monitory bardzo przypadty do gustu dla nauczycieli ktérzy prowadzg zajecia informatyczne, pozwalajg
na szybki dostep do aplikacji i oprogramowania wykorzystujgcego podczas lekcji. Podczas pierwszych
préb uzywania okazaty sie "strzatem w 10". (D/T04)

Wykorzystuje tablice i komputer do pokazywania doswiadczen, np. pomiary - sitomierze, termometry -
nasycenie, maszyny elektrostatyczne, turbina mechaniczna - to wszystko moge pokazac, poza tym do
zajec on-line w toku indywidualnym, moge tez korzysta¢ z ebuka i wyswietla¢ go na tablicy, poza tym
robi¢ quizy, kahoota, testy, itd. (N/LO4)

Wyswietlamy  zadania dla ucznidw, wykonujemy rysunki np. podczas zaje¢ przy
projektowaniu fryzur. Poprzez potfgczenie z komputerem mozemy przedstawia¢ filmy i
dodatkowo mfodziez moze przedstawiac prezentacje. (D/T02)

Czesto w aktualnej ewaluacji podkreslane jest tez korzystanie z tzw. e-zasobéw, w tym z
dostepnych programéw edukacyjnych, e-podrecznikéw, materiatdw Zintegrowanej Platformy
Edukacyjnej i zawartych na portalu wskazéwek dla nauczycieli oraz gotowych scenariuszy
zajeC. Dyrektorzy i nauczyciele doceniajg mozliwos¢ realizowania lekcji z wykorzystaniem
opracowanych interaktywnych, atrakcyjnych wizualnie tresci, tatwo dostepnych dla uczniow.

Oprogramowanie udostepniane z Narodowego Banku Polskiego, z wielu nieodpfatnych platform, filmiki
- wszystko to pobudza aktywnos$¢ uczniéw i jest inspiracjg do wtasnych poszukiwan. Szkofa
wspotpracuje rowniez z SGH, Politechnikag Warszawskg ktore udostepniajg wiele ciekawych
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programow.(...) Najistotniejsza jest mozliwos¢ interakcyjnego prowadzenia lekcji. Dla nauczyciela
ogromne znaczenie ma dostepno$¢ e-materiatdbw na wielu nieodptatnych platformach i mozliwos¢
fatwego udostepniania opracowanych zagadnien uczniom. (N/LO1)

Bardzo pomocne byty tez gotowe scenariusze prowadzenia lekcji, przyjazne dla ucznia i nauczyciela.
(N/SP04)

Witasnie (korzystam z tablicy) do prezentowania materiatow filmowych, do powiekszania pewnych zdje¢,
ktére tez tutaj mtodziez pokazuje. Mam tez e-podreczniki i tutaj wiasnie dzieki tej tablicy moge jeszcze
bardziej te detale podrecznika wskazywac. (N/T03)

Najistotniejsza jest mozliwo$c¢ aktywizowania ucznidw, atrakcyjnosc, interaktywno$c to prawdziwe atuty
e-materiatow. (N/SP03)

Pracujemy z aplikacjami i platformami edukacyjnymi, dzigki temu aktywizujemy uczniéw, uczniowie sg
coraz bardziej wymagajgcym audytorium i suchy wykiad juz nie wystarczy, korzystamy z celowanych
programow np. arkusze.pl, czy dobry logistyk. (N/B1S01)

Chetnie korzystamy z platform edukacyjnych, poprawity sie nasze kompetencje researchowe. (D/BS03)

Na matematyce jest bardzo czesto wykorzystywana Geogebra - aplikacja, tablica jest wykorzystywana
do odtwarzania materiatbw wczesniej przygotowanych, ale tez do tworzenia tresci na lekcji. Na fizyce
moge urozmaici¢ kazdg lekcje chociazby filmikami z doswiadczeniami, mozna pokazaé¢ eksperymenty
czy znalezc¢ sie na przyktad w reaktorze atomowym. (D/LO)

Dzieki zakupionemu sprzetowi i dedykowanemu oprogramowaniu, widaé, ze nauczyciele
mogg tatwo tworzy¢é dynamiczne lekcje, ktore interesujg i angazujg uczniéw. Kadra
pedagogiczna ma swiadomos¢, ze nowoczesne tablice i monitory pozwalajg na udostepnianie
¢wiczen interaktywnych, zawartosci tablicy, quizéw i testow, bezposrednio rowniez na
urzgdzeniach uczniéw (komputery, laptopy, tablety, smartfony). Daje to ogromny potencjat,
poniewaz aktywny moze by¢ nie tylko uczen stojgcy pod monitorem, ale cata klasa. W
wywiadach zaroéwno z dyrektorami, jak i nauczycielami bardzo czesto pojawiat sie wiasnie taki
cel zakupionego TIK jakim byto motywowanie uczniéw do wiekszej aktywnosci na lekcjach,
utatwianie im wspotpracy i lepszej komunikacji w klasie. Respondenci majg swiadomos¢, ze
tablice czy ekrany multimedialne sprzyjajg pracy grupowej, umozliwiajgc uczniom wspdlne
rozwigzywanie zadan, notowanie wynikéw czy dyskusje. Za ich pomocg mozna réwniez
wprowadzac¢ funkcje pozwalajace na wspotdzielenie dokumentéw i wynikow w czasie
rzeczywistym.

Laptopy zaréwno na zajeciach informatyki, jak i w zasadzie na wszystkich pozostatych przedmiotach
korzystajg uczniowie do prac projektowych, do wyszukiwania informacji, do ¢wiczenia umiejetnoSci i
nawet do sprawdzania wiedzy. (D/LO5)

Laptopy wykorzystujemy do pracy indywidualnej, ale tablice i monitory do pracy w grupie, uczniowie sg
zaprzyjaznieni z takg formutg, monitor utatwia przeprowadzenie "burzy mdézgoéw", quizdéw, gietdy
pomystéw, bardzo nam utatwia prace z mapami, wyznaczanie tras, itd. (N/B1S01)

TiK to zdecydowanie pomocne narzedzie (...). Ono nie tylko uftatwia rozumienie trudnych tre$ci, ono
inspiruje ucznia do pogftebiania swojej wiedzy i poszukiwania nowych funkcjonalno$ci w celu
atrakcyjnego zaprezentowania witasnej pracy. (N/LO1)
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Przedstawiam lektury w formie ekranizacji, nie cato$¢ a jedynie fragmenty. Podczas lekcji wraz z
uczniami tworze za pomocg Al wizualizacje lektur np..Podczas omawiania epok literackich wy$wietlam
obrazy co wptywa na lepszy przekaz i zaangazowanie uczniow. Zdarza sie ze najlepsze prace uczniow
sg pokazywane na forum klasy za zgodg ucznia jako przykfad dobrze wykonanej pracy. (N/T01)

TiK pozwala wtgczy¢ ucznia do wspoétpracy z nauczycielem w rozwigzywaniu danego problemu,
wzajemna interakcja to takze wzajemna edukacja - nauczyciele chetnie akceptujg aktywnoS$c ucznia np.
w poszukiwaniu nowych mozliwosci ekranu multimedialnego. (D/LO1)

Na historii to sg 4-5 minutowe filmiki obrazujgce dane wydarzenie, zeby uczniowie mogli wezuc sie w
klimat danej epoki. (...) Kiedy$ opieratem sie na opowiesciach o historii, mapach $ciennych, atlasach
historycznych... Teraz moge zaprezentowac postac, o ktérej méwie pokazac¢ w 3-5 minutowym filmiku,
kiedy moge uruchomi¢ mape i pokaza¢ przemarsz wojsk, to przede wszystkim w tym pokoleniu
powoduje to, ze odrywajg wzrok od fawki i patrzg co sie dzieje na tym monitorze i przez to tatwiej
zapamigtujg. To jest pokolenie, do ktérego obraz bardziej przemawia niz stowo. (D/LO)

Tablica interaktywna, ktéra najlepiej sprawdza sie w interaktywnej wspotpracy z uczniami,
(wykorzystujgc) oprogramowanie dostarczane nieodptatnie przez rézne wydawnictwa, np. e-DESK
PEARSON, OXFORD, udostepniajg ¢wiczenia, atrakcyjne filmy, przyktady z podrecznika. Uczniowie
podczas takich lekcji sq aktywni i wspofpracujg z nauczycielem. (N/T05)

Tablica multimedialna jest niezbedna, to podstawowe narzedzie nauczyciela. Dzieci wspofpracujg
interaktywnie z nauczycielem podczas lekcji, sq zainteresowane poszukiwaniem rozwigzan. (...)
Wszystkie te funkcje, ktére angazujg ucznia do udziatu w lekcji, wspierajg koncentracje i wprowadzajg
elementy zabawy. Bardzo pomocne sg e-materiaty, ktore pozwalajg uczy¢ dzieci wspotpracy w
zespoftach, wytrwatosci i cierpliwo$ci. (N/SP04)

(Dzieki interaktywnej tablicy) Uczniowie mogq tez probowac swoich sit, robi¢ co$ sami i czuc¢ wiekszy
udziat w procesie, a nie tylko np. przepisywac to, co nauczyciel napisat. To juz nie jest dobry sposob.
Mogag sami tworzy¢ notatki itp (dodatkowo) Web Whiteboard, Kahoot, Worldwall, quizy réZnego rodzaju,
zadania typu "drag and drop", gdzie trzeba przeciggnac i upusci¢ co$, angazujg ucznidow. Uczniowie,
ktérzy majg problemy z nadpobudliwo$cig mogg kinestetycznie sie dostymulowac. (N/SP05)

Dodatkowo w kilku wypowiedziach pojawit sie rowniez motyw wykorzystywania zakupionego
sprzetu i oprogramowania do przygotowywania materiatdw uzupetniajgcych czy materiatow
powtorkowych (do udostepniania uczniom przed sprawdzianem czy egzaminem, a takze do
opracowywania i udostepniania materiatbw edukacyjnych dla uczniéw nieobecnych na
lekcjach (dla uczniéw chorych):

Bedziemy tez tworzy¢ podkast paranaukowy dla ucznidw, Zzeby mogli sobie sprawdzac
lekcje/doswiadczenia na ktorych nie byli. (N/LO4)

Sg bardzo dobre metody na podsumowanie materiatu, podsumowanie dziatu, czasami troche bardziej
rozrywkowe przez kahoota na przyktad, ale tez korzystajgc z formséw, czy innych platform, ktére
bardziej dydaktycznie pozwolg do tego podejsé.(...)Zachowali§my mozliwos¢ korzystania z lekcji on-line
dla uczniéw, ktérzy chorujg. W kazdej klasie mamy kamerki nakierowane na tablice i mikrofony
zbierajgce i jesli uczen sie czuje na tyle dobrze, ze moze wystuchac lekcji, to moze zgtosic i nauczyciel
wigcza lekcje on-line. Niektorzy nauczyciele majg nawet na state wpisang lekcje w plan na teamsach i
automatycznie sie uruchamia transmisja. (D/LO)
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Z aktualnych badah wynika, Zze zakupiony sprzet jest wykorzystywany nie tylko do
przygotowywania czy prowadzenia zaje¢ edukacyjnych ale i do budowania i utrzymywania
relacji z uczniami i ich rodzicami:

Wykorzystujemy zakupionego laptopa do poprawy komunikacji wewnetrznej i zewnetrznej (z rodzicami).
fatwiej jest sie teraz komunikowac. Pandemia zmienita nastawienie do TIK o tyle, ze uczniowie chcg
nowosci i czasami trudno skupic ich uwage tylko na ksigzkach, ale czesto sie udaje. (N/Z02)

Dla nas technologia utatwia funkcjonowanie komunikacyjne z rodzicami, dziecmi i szkotg. Uczniowie
czesto chetnie biorg udziat w zajeciach jesli sg na nich wykorzystywane TIK. (N/Z01)

Ekrany multimedialne mobilne wykorzystywane sg takze w sali gimnastycznej na potrzeby szkolnych
spotkan i prezentacji. (D/LO1)

Wykorzystujemy tez dziennik elektroniczny, bardzo nam to pomaga w kontakcie z rodzicami - czasami
w tej formie robimy zebrania i o dziwo mamy lepszg frekwencje, niz jak mamy zebrania w realu (D/BS01)

Sprzet i oprogramowanie jest réwniez wykorzystywane do zabawy i integracji. Tablica
interaktywna czy monitor multimedialny, to rozwigzanie technologiczne, ktére stawia na
pierwszym planie interakcje i komunikacje, poniewaz taki nowoczesny ekran przeksztatca
sposoéb, w jaki uczniowie sie uczg, pracujg i komunikujg sie. Powierzchnia tych urzgdzen jest
czufa na dotyk, dzieki temu osobaly stojgcal/e przy nich mal/jg mozliwos¢ sterowania praca
podigczonego komputera, uruchamiania dowolnych programoéw, odpowiadania na pojawiajgce
sie komendy, bezposredniego i natychmiastowego reagowania w ramach “pokazywanych”
aktywnosci. Dzieki wbudowanym w nie wyposazeniu, sg samodzielnymi centrami
multimedialnymi. Przy uzyciu zainstalowanego oprogramowania sprzety te stajg sie centrum
dowodzenia dla réznych rodzajow tresci — od filméw i prezentacji multimedialnych, po gry
edukacyjne i interaktywne aplikacje.

Co wiecej wykorzystujemy tez sprzet do zabawy - np. do réznych gier na Dzieri Chiopaka, czy $wieta
klasowe, ale tez ostatnio za pomocg wirtualnych rzutéw kostkg losowatam osobe do odpowiedzi i tak
im sie spodobato, Ze teraz chcg takie wywotywania do tablicy na wszystkich zajeciach, wykorzystuje tez
tablice na zajeciach wychowawczych, czasami prezentuje im jaki$ film i to jest punkt wyjscia do dyskusji.
(N/B1S01)

Ja mam takg chec zeby wykorzystac sprzet do zaje¢ muzycznych, zebySmy tworzyli razem muzyke -
moj brat sie tym zajmuje i opowiedziatem o tym dyrektorowi on jest bardzo na tak (N/LO4)

Wykorzystuje Lego Spike oraz Scratch do zajec kreatywnych, tablica stuzy nam jako pole bitwy, to tam
dyskutujemy nad kolejnymi krokami - tam odbywa sie "bitwa na wizje", sam proces jest tworzony na
laptopach, mamy kolorowg sale, ktéra pomaga w kreatywnosci, sala jest podzielona na "wyspy" i na
kazdej wyspie jest prowadzony inny fragment procesu - uczniowie sg podzieleni na zespoty /grupy
zadaniowe, potem przektadajg swoje wizje na zestawy robotyczne a na koniec "wychodzi konkret" -
uczniowie uwielbiajg te zajecia. (N/B1S03)

U nas jest 800 ucznidw i oni wykorzystujg sprzet do zajec¢ branzowych, ale tez do obrobki zdjec i filmow,
prowadzg szkolne social media i tam wrzucajg swoje prace - to jest imponujgce (...) ostatnio nawet z
uczniami robitem na w-f sesje dotyczgcg prawidtowego kroku w polonezie - cwiczyliSmy przed
studniéwka i to wiasnie na monitorze pokazywatem jaki efekt chce osiggnac - wyszto super (D/BS01)
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Uczniowie poza terapig i lekcjami (...) korzystajg ze sprzetu tez na wlasny uzytek, np. nagrywajg migawki
z zycia szKofy i wrzucajg je na nasze media spofeczno$ciowe, pracujg na wielu lekcjach metoda projekt
i wykorzystujg do tego sprzet, poza tym korzystali z niego przy wyborach samorzgadu uczniowskiego,
przy pomocy sprzetu zrobili plakaty i zorganizowali debate uczniowskg. (D/SS02)

Jednoczesnie zaskoczeniem moze by¢ fakt, ze nauczyciele nie wymieniajg juz za to gier,
elementéw grywalizacji czy quizéw, jako statych czy czestych elementéw prowadzenia
procesu dydaktycznego z wykorzystaniem TIK. Cho¢ Tablice interaktywne czy monitory
multimedialne staly sie nieodigcznym elementem edukacji w szkotach korzystajgcych z
programu, niewielu nauczycieli wymienia gry, jako sposoby na bardziej angazujgce i
interaktywne zajecia, na wykorzystanie grywalizacji w celu lepszego przyswajania wiedzy
przez ucznidow czy zwigkszenia ich motywacji do nauki.

Najbardziej efektywne sg gry edukacyjne, ktére majg warto$¢ zarbwno poznawczg, jak terapeutyczna.
Uczen aktywnie i bezstresowo uczestniczy w procesie edukacyjnym. (N/SP04)

Gry multimedialne w ktore uczen moze grac indywidualnie jak i cata klasg. przyktad memory - bo cata
klasa musi by¢ skoncentrowana - to poprawia skupienie. (N/SP01)

Szczegdlnie przydatne i korzystne sg gry edukacyjne z uzyciem dtugopisu 3D. Dla dzieci w tej szkole
(wszystkie dzieci w tej szkole sg z orzeczeniem rozmaitych dysfunkcyjnosci) najbardziej efektywna jest
nauka potgczona zabawa, taka mozliwo$c istnieje dzieki posiadaniu nowoczesnych narzedzi. (D/SP04)

Bardzo lubie sprawdzac prace uczniéw poprzez organizowanie quizéw, kahoota, grywalizacje - w ten
Sposoéb sprawdzam ich wiedze, ale tez sprawiam im przyjemno$c¢ i motywuje do dalszej pracy - dla mnie
to wygodne bo od razu mam wyniki, a oni uczg sie przez zabawe, sprawdzam wszystko na biezgco.
(N/Z201)

Poza wykorzystaniem ww sprzetu i oprogramowania do przygotowywania i prowadzenia lekciji,
czes$¢ dyrektoréw uzywa rowniez TIK do organizowania pracy szkoly, do zarzadzania
zadaniami, uporzgdkowywania materiatdw przekazywanych nauczycielom jak réwniez do
organizowania rad pedagogicznych, spotkan czy szkolen. Wysoka rozdzielczos¢ i jakos$¢
wyswietlanego obrazu na tablicach czy monitorach zapewnia tez wigkszg czytelnosc
prezentowanych tresci, umozliwia komentowanie i wprowadzanie zmian na biezgco, w trakcie
trwania danego wydarzenia, ktére moze odbywac sie zaréwno w formie stacjonarnej, jak i
online (hybrydowo). Dzieki mozliwosci podtgczenia réznych urzgdzen i korzystania z
oprogramowania do wideokonferencji, komunikacja z innymi placéwkami czy rodzicami staje
sie bardziej efektywna.

TiK wykorzystywany jest takze przez Dyrektora do sprawnego organizowania spotkan Rady
Pedagogicznej. Wszystkie istotne informacje Dyrektor publikuje na dysku w chmurze, do ktérego

wszyscy nauczyciele majg dostep. Obrady przebiegajag krotko i sprawnie. (D/LO1)

Po okresie zdalnego nauczania wprowadzono w szkole zdalnie organizowane rady pedagogicznej,
zebrania, szkolenia, co jest przyjmowane z powszechng aprobatg. (D/T05)
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Szkoty ksztalcace uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi 1
SOSW

W 2023 i w 2024r. szkoty specjalne, szkoty z klasami dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, w tym szkoty przyszpitalne mogty podobnie jak w latach ubiegtych korzystaé ze
wsparcia nie tylko dotyczgcego zakupu konkretnego sprzetu ale réwniez specjalistycznego
oprogramowania.

To, z czego i w jaki sposob szkoty te korzystaty, wyptywat z ogromnego zaangazowania i
kreatywnosci nauczycieli tych szkét, ich wysokich kompetencji metodycznych i technicznych,
otwartosci i motywacji do korzystanie nie tylko z podstawowych funkcjonalnosci zakupionego
sprzetu. Nauczyciele szkét specjalnych w  poréwnaniu  do nauczycieli szkot
ogolnoksztatcgcych, szkdt nie posiadajacych oddziatéw dla uczniow ze SPE wykazywali sie
wigkszg pomystowoscig w sposobach wykorzystywania TIK i wyzszymi kompetencjami
cyfrowymi. Wykorzystywali zakupiony sprzet nie tylko do przekazywania tresci
przedmiotowych w atrakcyjny sposéb ale przede wszystkim do aktywizowania i wigczania
uczniéw bedacych na co dzien wykluczonych z mozliwosci petniejszego uczestnictwa w
procesie edukacyjnym.

Najczesciej wymienianym przez respondentéw sprzetem zakupionym w ramach programu,
byty tablice interaktywne i monitory multimedialne, jednak w odroznieniu od najczesciej
wykorzystywanych funkcji tych sprzetéw, nauczyciele i dyrektorzy szkdt specjalnych
podkreslajg zupetnie inne korzysci ptyngce z mozliwosci dysponowania danym urzgdzeniem.

Monitory wykorzystujemy bez przerwy, na lekcjach, do zaje¢ dodatkowych, ale tez terapii i
diagnozy, od skanowania mézgu specjalnym programem opartym opracowanym z wykorzystaniem Al,
ktory pozwala zobaczyc te obszary mézgu, ktére wymagajg dostymulowania, co tez czynimy m.in za
posrednictwem kupionych monitorow. Wykorzystujemy je tez do terapii stuchowej (innowacyjnej) -
ktora opiera sie na poprawie potgczen neuronalnych, prowadzimy terapie w ten sposob, Ze relaksujgc
dziecko jednoczes$nie stymulujemy te obszary, ktore wymagajg wsparcia. Wykorzystujemy sprzet do
terapii wyciszania miodziezy, , poprawiamy dzieki temu koncentracje , ponadto wspieramy sie
sprzetem przy terapii logopedycznej - usprawniamy prace - poniewaz uczniowie mogq sie nagra¢ w
trakcie ¢wiczen a nastepnie zobaczyc¢ film ze swoim udziatem i przej$¢ z logopedg krok po kroku jakie
bfedy zostaty popetnione i je skorygowac. Ponadto sprzet stuzy do terapii umiejetnosci spofecznych
m.in. witasnie tez przez ¢wiczenie rél, odgrywanie scenek, nagrywanie ich, a nastepnie analize. Poza
tym wykorzystujemy monitory do terapii ruchowej - dzieki programom robimy skan ciata i poprawiamy
zaréwno pionizacje, jak i poprawno$c¢ ruchu. Mozemy wykorzystywac dobrodziejstwa techniki nie tylko
w terapii, ale tez na lekcjach w-f. (...) sprzet utatwia nam prace pozwala na lepsze dotarcie do uczniow
i ich wieksze zaangaZzowanie, nasz sprzet mozliwa wyciszenie mbzgu przy jednoczesnej
elektrostymulacji obszarow wymagajgcych wsparcia, dzieki temu tworzg sie nowe potgczenia
neuronalne i to umozliwia im lepszg prace, ale tez przystosowanie spotecznej. (D/SS02)

Przede wszystkim wykorzystuje monitor do prezentacji przygotowanych przeze mnie materiatow,
chetnie siegam po materiaty przygotowane przez Nowg Ere, ale korzystam tez platformy do wymiany
materiatow na Vulkanie, pokazuje fragmenty ksigzek naukowych, prasy, oglagdam z mfodziezg filmy,
audycje radiowe. (...) na moich zajeciach korzystam z wspomagania koncentracji uczniéw, poza
tradycyjnymi prezentacjami, pokazywaniem tre$ci dydaktycznych, wigczam dla wyciszenia "biaty szum"
lub muzyke klasyczna, bo ona poprawia skupienie, wykorzystuje monitory do elementéw arteterapii,
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wykorzystuje tez sprzet do pracy grupowej, budowania i kreowania projektéw, wykorzystujemy tez np.
wzoér od zainspirowania sie przez mtodziez - do odtworzenia - osoby w spektrum autyzmu czesto
potrzebujg takiego wsparcia. (N/SS02)

Tablice interaktywne byty zwykle uzywane w szkotach i salach lekcyjnych jako gtéwne
narzedzie do interaktywnego nauczania. Umozliwiaty nauczycielom bezposrednie rysowanie,
zaznaczanie, edytowanie dokumentéw, pisanie notatek oraz wyswietlanie multimediow,
szczegolnie tych, ktére utatwialy uczniom lepszg percepcje materialu. Tablica dawata
nauczycielowi mozliwos¢ wykorzystania réoznych form materiatdw edukacyjnych, co pozwolito
dotrze¢ do wucznidow o roznych stylach uczenia sie (np. wizualnych, stuchowych,
kinestetycznych), angazowac i aktywizowac¢ ucznidéw z roznymi potrzebami edukacyjnymi.

Uczniowie tej szkoty sg wzrokowcami, majg ogromne trudnoSci z jezykiem pisanym, dzieki tablicy
interaktywnej  jest mozliwo$¢ wizualizacji, prezentowania filméw z jezykiem migowym. Tablice
multimedialne i rejestratory mowy, ktére zapisujg stowa nauczyciela w czasie rzeczywistym to
niezbedne narzedzia podczas lekcji. (D/SS04)

Tablica multimedialna utatwia nauczycielowi dostosowanie i wybor tresci nauczania do diagnozy
aktualnie obecnej w szkole mfodziezy (...).Mozliwo$¢ wzbogacenia lekcji o filmy i wizualizacje nowych
tresci, interakcyjne rozwigzywanie quizéw aktywizuje ucznidw i podnosi jako$¢ edukacji. Szkofa
wykorzystuje TiK gtownie do nauczania przedmiotowego.(...). Na lekcjach wychowawczych tablica
wspiera nauczyciela w wyborze tresSci, ktérymi zainteresowana jest mtodziez i ktére sg platformg do
dyskusji. Specyfika szkoly wymaga precyzyjnego doboru tresci ksztaftcenia. Nowe narzedzia
zdecydowanie utatwiajg to zadanie nauczycielom. (D/SS01)

Na fizyce bardzo czesto wykorzystuje to oczywiscie filmy z YouTube'a edukacyjne. No i réznego rodzaju
animacje, ktére sg dostepne (...) dla uczniow jest to tyle fajniejsze, ze nie mogg wykonywac
prawdziwych dosSwiadczen, a tutaj mozemy sobie edukacyjnie mocno to wspomagac, bo uczniowie majg
Swiadomosc¢ uzywania roznych rzeczy, ze to tam dziata. JakieS wahadetko, mogg sobie na ekranie
uruchomic, zobaczyc¢ jakie tam sg parametry, okres, czestotliwosc, inne rzeczy. Takze mysle, Ze to takie
mocne wspomaganie, ze to wiecej bodzcoéw uruchamia u ucznia w procesie dydaktycznym. (D/SS03)

Wykorzystuje tablice, dlatego ze mozemy korzysta¢ z opracowar dotyczgcych podrecznikéw. Przede
wszystkim to sie bardzo sprawdza dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi Bardzo czesto
wszelkiego rodzaju ¢wiczenia, ¢wiczenia jezykowe, fragmenty tekstéw, przyktady niesemiotyczne, czyli
obrazy, ktére mozemy tez wyswietla¢ uczniom i na bazie tych obrazéw pracowac. (N/SS03)

Tablice byty réwnie czesto stosowane do usprawniania pracy z grupg uczniow.

Mozliwo$¢ wigczenia technik wizualnych aktywizuje uczniéw, poprawia ich koncentracje i mobilizuje do
wspotpracy z nauczycielem. (N/SS01)

Tablica zapewnia interakcje z uczniami podczas lekcji, chetnie podchodzg do tablicy i czesto zgtaszajg
wtasne pomysty. (D/SS04)

Obok tablic interaktywnych, szkoty specjalne czesto korzystaty ze wsparcia finansowego na
zakup specjalistycznego oprogramowania dla uczniéw ze SPE, wsrdd ktorych wymieniany byt
na przyktad program “Magiczny box”.
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Program ,Magiczny Box” oferuje szkotom narzedzia edukacyjne i pomocne materiaty dla
uczniow, ktérzy majg trudnosci w tradycyjnym przyswajaniu wiedzy, w tym dla dzieci z
dysleksjg, dyspraksjg, autyzmem, zaburzeniami stuchu i wzroku oraz innych dzieci
wymagajgcych specjalistycznego podejscia w nauczaniu. Dzigki temu oprogramowaniu
uczniowie majg dostep do réznorodnych materiatdw multimedialnych, takich jak interaktywne
gry edukacyjne, filmy instruktazowe, animacje i aplikacje, ktore sg dostosowane do potrzeb
dzieci z roznymi trudnosciami edukacyjnymi. Program jest ukierunkowany na to, aby dzieci
mogly uczyé sie w sposéb bardziej angazujgcy, dzieki wykorzystaniu technologii i
multimediow. Moze byC on rowniez wykorzystywany do terapii i rehabilitacji dzieci z
niepetnosprawnosciami. Umozliwia ono ¢wiczenie i poprawe réznych umiejetnosci, takich jak
percepcja stuchowa, wzrokowa, motoryka mata, koncentracja, pamiec¢, czy rozumienie tekstu.
Dzieki niemu uczniowie z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci mogg korzystaé z tych
samych zasobdw edukacyjnych i bra¢ udziat w wspdlnych zajeciach, ale w sposéb
dostosowany do ich indywidualnych potrzeb.

(Wykorzystywany jest) Przede wszystkim magicznych box, dzieci to lubig, angazujg sie, poza tym sprzet
pozwala na aktywizacje wielozmystowg. (N/SS05)

2 magiczne boxy, aktywna S$ciana i podfoga, programy multimedialne dla autystow, programy
wspierajgce osrodki mowa-stuch (...) wykorzystujemy stele, Do diagnozy oraz pracy kreatywnej
zakupione sprzety i programy sg bardzo pomocne przede wszystkim dlatego, ze udaje nam sie
przemyci¢ pod pozorem zabawy elementy dydaktyczne - zgodnie z teorig uczy¢ bawigc, sprzety
pomagajg w korelacji ruchowej, z ktorg wiekszoSc naszych uczniow ma ktopoty, poza tym przenosnosc
urzgdzen pozwala nam korzystac z nich swobodnie pobudzajgc wiele zmystéw naszych podopiecznych.
(D/SS05)

Specjalng kategorig szkot specjalnych byly placéwki dla uczniéw niewidomych lub
niedowidzacych*, ktére mogty zakupi¢ pomoce dydaktyczne, takie, jak:,specjalne komputery
lub laptopy dla uczniow niewidomych, notatniki i linijki brajlowskie oraz inne urzadzenia
brajlowskie fgczace funkcje notatnika i linijki, ale i drukarki 3D i drukarki brajlowskie stuzgce
do drukowania tekstu w alfabecie brajlowskim.

Ws$rdéd nauczycieli i dyrektorow szkoét i klas z uczniami niewidomymi i niedowidzgcymi
szczegolnie czesto wymieniana byta drukarka brajlowska, ktére pozwala na drukowanie
ksigzek, materiatdw edukacyjnych, instrukcji, notatek, dokumentéw urzedowych czy innych
tekstow w specjalnej formie. Dzigki wykorzystaniu przez szkoty tego sprzetu zajecia staty sie
nie tylko bardziej atrakcyjne ale przede wszystkim bardziej wigczajgce, dostepne. Codzienne
wykorzystywanie drukarki umozliwia osobom z wadami wzroku dostep do szerokiego zakresu
tekstow, ktére normalnie bytyby dostepne jedynie w formacie wizualnym.

* Przede wszystkim méwigc o potrzebach oséb niewidomych i stabowidzgcych warto pamietac o tym,
ze osrodkow kompleksowo uczgcych osoby z dysfunkcjg wzroku jest 10 w kraju. W Polsce nie ma
dedykowanego programu dla oséb niewidomych, co wiecej te placéwki zostaly wytgczone z mozliwosci
finansowania w ramach unijnych programoéw operacyjnych.
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Z analizy danych wynika, ze zakupione drukarki brajlowskie sg wykorzystywane w szkotach i
osrodkach edukacyjnych do przygotowywania materiatdw dydaktycznych, takich jak
podreczniki, ¢wiczenia, testy, mapy czy zadania w brajlu. Dzieki nim osoby niewidome moga
uczestniczy¢ w normalnym procesie edukacyjnym i rozwijaC swoje umiejetnosci czytania i
pisania.

Drukarki utatwiajg nam prace - przynosimy tresci w word a drukarka brajlowska przerzuca nasze
materiaty na jezyk brajla.(D/UUQ3)

Stworzenie notatki z word i przetozenie jej na brajla,(...) fatwiej im sie uczyc¢, utatwienie pracy uczniom i
nauczycielom - szybszy dostep do notatek i pomocy dydaktycznych. (N/UUOQ3)

(drukarki) utatwiajg prace, to, ze notatki czy aktualna beletrystyka jest na "wyciggniecie reki" poprawig
jakosc¢ ksztatcenia i zapobiega wykluczeniu dzieci. (N/UUO1)

Z wypowiedzi respondentéw dodatkowo wynika, ze zakup takiej drukarki powoduje wieksze
zaangazowanie kadry danej placéwki w proces udostepniana tekstéw pisanych. W ten
specjalistyczny druk materiatdow edukacyjnych, w tym lektur i ksigzek beletrystycznych
zaangazowani sg bowiem nie tylko nauczyciele ale i bibliotekarze szkolni, ktorzy dzieki temu
konkretnemu sprzetowi umozliwiajg niewidomym i niedowidzgcym uczniom na petniejsze
uczestnictwo w zajeciach, nauce indywidualnej i wspotpracy z innymi.

Nasi bibliotekarze drukujg ksigzki dla dzieci, najpierw przerabiajg ksigzke na plik w word, a potem
drukujemy w brajlu catg ksigzke - bo oczywiscie mozna kupic¢ ksigzki, ale nie w brajlu, poza tym to
pozwala im by¢ na biezgco i czytac to co réwiednicy widzgcy. (N/UUO1)

Dodatkowo zakup dedykowanych, specjalistycznych programéw i odpowiednio
skalibrowanego sprzetu byt bardzo duzym wsparciem w prowadzeniu zaje¢ edukacyjnych czy
terapeutycznych z uczniami niewidomymi i/ lub stabowidzgcymi, umozliwiajgc im komunikacje
i wspotprace.

Notatnik/linijka brajlowska w trakcie zaje¢ (sg) najczesciej wykorzystywane (...) Mtodziez notuje wiedze,
ktorg pozniej majg przekazywac. Na moich zajeciach muszg znac teorie i nieraz krok po kroku muszg
wiedzie¢ co majg zrobi¢ zeby mdéc wykonac dang forme masazu i jak wykorzysta¢ dany sprzet do
masazu (...) Doktadnie tak dostosowuje rysunki i sprawdziany z nabytych wiadomoS$ci, testy tak zeby
kazdy uczen moégt skorzystac¢. (N/UUO2)

Sprzet, ktéry zostat zakupiony pomaga dzieciom w codziennym funkcjonowaniu, poczynajgc od terapii
logopedycznej, przez dydaktyke, do dziatari wtasnych uczniéw takich jak udziat w apelach, wystepach,
itd. wykorzystujemy go do egzaminéw zawodowych oraz prac samodzielnych uczniéw (D/UU04)

Dzieci stabowidzgce korzystajg ze sprzetu przetwarzajgcego wizerunek to bardzo im pomaga, ale
staramy sie tez wptywac wielozmystowo na dzieci a to poprawia ich koncentracje i umiejetnos$ci uczenia
sie. (...) sprzet umozliwia nam poprowadzenie zaje¢ np. z matematyki, utatwia prace z uczniem.
(D/UU05)

Ponadto, dzieki rozbudowanemu systemowi rozpoznawalnosci dzwieku (funkcja ekranéw
multimedialnych i tablic interaktywnych z gtosnikami) nauczyciele mogli nie tylko nagrywac
komunikaty, polecenia czy wypowiedzi ale takze dzieki funkcji przeksztatcania tekstu
pisanego w formy komunikatéw dzwiekowych positkowac sie odpowiednio przygotowanymi
prezentacjami.
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Sprzet pozwala dzieciom sie skupi¢, zaktywizowac, jest nieoceniony jako pomoc logopedyczna -
pozwala nagra¢ céwiczenia, odstuchac¢ je i od razu skorygowac. Utatwia funkcjonowanie poniewaz
0szczedza czas i utatwia dostep. (N/UUO4)

Podczas moich zaje¢ masazu puszczam w tle prezentacje techniki wykonywania masarzu albo muzyke
relaksacyjna. (N/UUQ2)

Niektére szkoty dla niewidomych zdecydowaty sie tez na zakup drukarek 3D, dzieki ktérym
materialy do poszczegdélnych zaje¢, w tym np. z matematyki mogty by¢ drukowane w formie
przestrzennych, tréjwymiarowych przedmiotéw. Tak przygotowane pomoce dydaktyczne w
znacznym stopniu utatwialy uczniom niewidomym zapoznanie sie z wybranymi ,tresciami’
wykorzystujgc zmyst dotyku. Drukarki 3d w edukacji pozwalajg takze na ¢éwiczenia w zakresie
m.in. koncentracji uwagi i precyzji dziatan, wspotpracy i pracy grupowej oraz pozwalajg
poszerzy¢ spektrum pozyskiwanych informacji dzigki temu, ze taki specjalistyczny wydruk w
petni wykorzystuje rozwiniety u uczniow zmyst dotyku.

Sprzet bardzo pomaga nam aktywizowac¢ naszg mifodziez, uatrakcyjnia zajecia i terapie, a co za tym
idzie angazuje uczniéw w prace i nauke. (D/UU04)

Drukarka 3D pozwala drukowac ksztaftty a co za tym idzie pozwala na lepsze zrozumienie zagadnien z
matematyki, fizyki, chemii, czy biologii uczniom. (D/UU03)

Drukowanie na drukarce 3D niezbednych pomocy dydaktycznych, utatwiajg i przy$pieszajg proces
dydaktyczny. (N/UUO3)

Korzystamy z materiatdw, uzyskanych przy wykorzystaniu drukarek na kazdych zajeciach, poza tym
wykorzystujemy sprzet takze do dziatan aktywizujgcych np. ostatnio zorganizowali$my konkurs na
technika masazyste i w ramach tego konkursu nasi uczniowie przy wspotpracy z tyfloinformatykiem
zaprojektowali statuetke, ktéra byta nagrodg, a nastepnie jg wydrukowali na drukarce 3D. (D/UUO01)

Cze$¢ szkot zakupito takze tablice interaktywne czy monitory multimedialne, ktére umozliwiaty
przeprowadzenie zaje¢ z posiadanymi juz przez dang szkote specjalistycznymi programami.

Sprzety sg wykorzystywane, zeby stymulowac dzieci, zeby je zachecac do brania udziatu w lekcjach,
ale tez Zeby im zilustrowa¢ wiele zjawisk, co bez tych sprzetéw jest niemozliwe (...) dzieki programowi
udato sie zrobi¢ dobrg sale dla dzieci, porusze sobie wyobrazi¢, Ze jest troje dzieci w klasie, kazde z
innym zestawem specjalnych potrzeb edukacyjnych a teraz dzieki sprzetowi mozemy prowadzic lekcje
dla caftej trojki - wszyscy korzystajg w tym samym czasie. (D/UUOQG)

Tablica Aktywna jest dedykowana gtéwnie dla 0sob stabo widzgcych. Osoby te stanowig okoto 80%
uczniow w szkole, na kazdej lekcji pomaga lepiej widzie¢ to co pokazuje nauczyciel. Poprzez
zastosowanie réznych kolorow, kontrastow powiekszen i na biezgco moze reagowacC na problemy
zwigzane z tym Ze uczen sftabo widzi albo mato widzi. (prezentowane) tresci sg kompatybilne z
czytnikami ekranu i linijkami brajlowskimi. (D/UU02)

Korzystam z monitorow do wizualizacji, wsparcia obrazu dzwiekiem - aktywizacji wielu zmystow, to
pozwala dzieciom utrwali¢ materiat, utatwia prace, korzystam tez z oprogramowania "mowik" do
komunikacji alternatywnej (...) monitory przez aktywizacje wielozmystowg pozwalajg na lepsze
utrwalenie tresci dydaktycznych (...) uczen lepiej moze zrozumie¢ temat zaje¢ poprzez poruszenie
réznych zmystéw np. stuchu i dotyku, pozytywnie wptywa to na percepcje ucznia. (NJUUO4)

Z zakupionego sprzetu ja wykorzystuje tablice multimedialng, przede wszystkim na biologii, ale tez na
zajeciach rewalidacyjnych - nasze dzieci majg obok niepetnosprawnos$ci wzrokowej inne sprzezone
dysfunkcje lub niepetnosprawnosci. Uczniowie majg rézne potrzeby, a tablica pozwala je wszystkie
zaspokoi¢ w ramach jednych zajeC¢. Przykfadowo prowadze zajecia w oparciu o prezentacje
przygotowang w CANVie dzigki temu dzieci stabowidzgce mogg swobodnie uczestniczy¢ w zajeciach,
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pomaga im to tez utrzymac uwage i skupienie. (...) Przede wszystkim moge powiekszac¢ wszystkie
materiaty i w ten sposob utrzymac uwage uczniéw i zapewni¢ im udziat w zajeciach (...) dzieki tablicy
multimedialnej moge dotrze¢ do dzieci z réznymi potrzebami w tym samym czasie, to bardzo
przyspieszyto i utatwito proces dydaktyczny, teraz cata klasa jest na tym samym etapie, pracujemy
szybcigj. (N/JUUOS5)

Podsumowujgc, szkoty ksztatcgce uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym
takze placéwki oswiatowe dla uczniéw niewidomych i niedowidzacych wykorzystujg zakupiony
sprzet i oprogramowanie w duzo bardziej zaawansowany sposoéb niz nauczyciele pozostatych
szkét. Przy zakupie zwracajg wiekszg uwage na konkretne funkcjonalnosci danej technologii
czy aplikacji, wybierajgc te, ktére wplywajg na interakcje i komunikacje z uczniami, ktore
utatwiajg im odbidr przygotowywanych tresci edukacyjnych czy terapeutycznych, ktore nie
tylko aktywizujg ale przede wszystkim wigczajg uczniéw w proces edukacyjny, umozliwiajg im
nauke i rozwdj poprzez odpowiednie zaadresowanie ich potrzeb i mozliwosci uczenia sie.

Mimo iz w wywiadach brali udziat przedstawiciele bardzo réznych placowek byty informacje,
ktore powtarzaty sie w kazdym wypowiedzi:

Sprzety uskrzydlajg dzieci, pozwalajg im na zupeinie inne spojrzenie na edukacje. Dzieki
wielozmystowym bodzcom utatwiajg proces poznaczy¢, socjalizacje i uczenie sie. Aktywizujg
ucznidw niezaleznie od szczegdlnych potrzeb, utatwiajg dotarcie i indywidualizacje terapii oraz
dydaktyki. Przys$pieszajg nauczycielom procesy przygotowywania zaje¢, uatrakcyjniajg
zajecia, w taki sposob, ze uczniowie sg wysoko zmotywowani do udziatu w procesie edukac;ji.
W wywiadach niejednokrotnie podkreslana byla wartos¢ edukacyjna i terapeutyczna
zakupione sprzetu i oprogramowania.

Sprzet bardzo pomaga nam aktywizowa¢ naszg mifodziez, uatrakcyjnia zajecia i terapie, a co za tym
idzie angazuje uczniéw w prace i nauke. (D/UU04)

Polska od lat wspiera funkcjonowanie szkét polskich za granicg poprzez rézne programy
rzagdowe, ktore majg na celu ufatwienie dostepu do edukacji polskiej dzieciom polskich
emigrantdw oraz wspieranie rozwoju polonijnych placowek edukacyjnych. Celem tych
programow jest nie tylko wspieranie utrzymania polskiej tozsamosci kulturowej, jezykowej i
edukacyjnej, ale takze utatwienie dzieciom polonijnym kontynuacji nauki w jezyku polskim i
zgodnie z polskim programem nauczania. Szkoly polskie za granica réwniez korzystajg z
programu Aktywna Tablica, celem rozwoju kompetencji cyfrowych zaréwno nauczycieli jak i
uczniéw, jako wsparcie rozwoju technologii edukacyjnych w tych szkotach.

Najczesciej finansowany jest zakup tablic interaktywnych, monitoréw i laptopéw by oferowaé
nauke w jezyku polskim z wykorzystaniem polskich e-podrecznikbw i materiatdw
dydaktycznych udostepnianych na polskich platformach, na przyktad na Zintegrowanej
Platformie Edukacyjne;.

Program ,Aktywna Tablica”™ szkotom polskim za granicg pozwala na wyposazenie lub
modernizacje wyposazenia szkét polonijnych. Dzigki temu dzieci polonijne moga uczyé sie w
sposob interaktywny, rozwija¢ kompetencje cyfrowe oraz mie¢ dostep do narzedzi
edukacyjnych wykorzystywanych w polskich szkotach.

> +Aktywna tablica” przez lata byta jedynym programem wspierajgcym polskie szkoty funkcjonujgce za granicami kraju.
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W ramach programu zostat zakupiony sprzet w postaci gto$nika oraz laptopy (wniosek zaakceptowany
dopiero w 3 naborze programu, jedyny taki sprzet w szkole), dla mnie ten sprzet jest bezcenny,
poprawit jakoS¢ mojego Zzycia, wykorzystuje sprzet do komunikacji z innymi nauczycielami oraz
rodzicami i uczniami, cho¢ z tymi ostatnimi preferuje zajecia w trybie kontaktu bezposredniego,(...) to
poprawito niezwykle jako$¢ mojego zycia i czuje ogromng wdzieczno$¢, ze moge wykorzystywac ten
sprzet. (N/Z02)

Nauczyciele pracujgcy w polskich szkotach za granicg nie tylko korzystajg z zakupionego
sprzetu, ale dostepnego dzieki niemu oprogramowania w j. polskim i tzw e-zasobdéw:

Najczesciej korzystam z ze Zintegrowanej Platformy Edukacyjnej, chetnie siegam po wizualizacje np.
na Youtube, wykorzystuje laptop do przygotowania prezentacji, ale tez pokazuje mtodziezy wlogi, zeby
wiedzieli, ze literatura dotyczy tez mtodych, ze dzieje sie tu i teraz, na biezgco. Np. teraz mam z 7 klasg
lekcje, na ktérej przerabiamy Dickensa "Opowie$¢ wigiling" i opowiadam im o calym tle na ktérym
powstafta ta opowie$¢, dzieki sprzetom zakupionym z programu moge sie swobodnie przygotowac do
lekcji, wszystko jest szybko w zasiegu mojej dfoni, moge podac im ciekawostki - opowiedzie¢ o epoce
rozwoju, tak, zeby to poczuli, da¢ namiastke tego, czym byta epoka wiktoriariska - z jednej strony
ogromny rozwdj, a z drugiej wielkie kontrasty. Sprzet uatrakcyjnia mojg prace, przyspiesza
przygotowanie sie do zajec i dotarcie do ciekawostek. (N/Z02)

Lubie kahoota, ale tez platforme zintegrowang oraz inne materiaty ogéinodostepne. U nas $wietnie sie
sprawdzit np. program do karaoke, bo w ramach tygodnia tematycznego - Niepodlegto$c
zorganizowalismy $piewanie patriotycznego karaoke oraz wspolne $piewanie hymnu. Poza tym mamy
sprofilowane tygodnie np. "wielcy Polacy" albo patroni i wtedy wykorzystujemy sprzet do przyblizenia
ich sylwetek, ale wykorzystujemy tez sprzet na kétko poetycki i teatralne. (N/Z01)

Program umozliwia nauczycielom lepsze wykorzystanie technologii w codziennej pracy
dydaktycznej, a takze wzmacnia polskg kulture i utatwia rozwijanie relacji w srodowisku
lokalnym, stuzy zgromadzonej wokét szkoty lokalnej Polonii:

Najczesciej do komunikowania sie z uczniami i rodzicami oraz przygotowywania prezentacji - to jesli
chodzi o laptopy, natomiast gtosnik jest przez nas wykorzystywany na apele i uroczystosci, czesto
wykorzystujemy do edukacji patriotycznej np. ostatnio na uroczystosci 11.11. (D/Z02)

U nas sprzety poza normalnym wykorzystaniem na lekcjach, stuzg nam do prezentacji na apelach,
uroczysto$ciach, apelach, warsztatach teatralnych, warsztatach tanecznych - nagrywamy, montujemy,
prezentujemy. Wykorzystujemy np. do tgczenia sie ze specjalnymi go$c¢mi on-line. Pokazujemy np.
wspdlne $piewanie hymnu, potem to wrzucamy na nasze media spotecznosciowe, itd. (D/Z01)

Wyposazenie szko6t zakwalifikowanych do wsparcia jest bardzo zréznicowane, od szkot
w ktérych nadal sg jedynie komputery stacjonarne w jednej wyznaczonej do tego klasie,
pojedyncze laptopy i jedna tablica interaktywna, po szkoty ktore posiadajg tablice interaktywng
lub monitor multimedialny w kazdej sali z kompletem odpowiedniego oprogramowania. | ma
to ogromny wptyw na to jak zakupiony sprzet jest wykorzystywany.

Dzieki programowi jest lepiej. Przed wzieciem udziatu w programie szkota miata jedynie 2 projektowy,
ktére mozna byto jedynie wypozyczy¢. Dzieki programowi (dodatkowe) projektory zostaty zamontowane
w salach. (DIT)

Uktadam plan i mam nawet czasem problem, bo w jakiej$ sali nie ma rzutnika, a wszyscy chcg uzywac
laptopow i rzutnikéw. Mamy dwa budynki i w jednym wszystkie sale sq wyposazone w rzutniki, w drugim
tylko trzy. Czekamy na jaki$ program, jak sie pojawi, to od razu bedziemy aplikowaé. (D/B1S)

Sprzet z ktoérego korzystamy jest niewystarczajgcy: jest go za mato i jest niedostateczny. My musimy
sobie zdac sprawe z tego, ze nasi uczniowie w dobie pracy zdalnej mogliby takg wykonywac¢ w domu,
ale zeby to robic¢ potrzebuja pomocy w nauczeniu sie jak korzystaé ze sprzetéw. Swiat idzie teraz bardzo
mocno w rozwoj technologii i tutaj nasi uczniowie mogliby sie odnalezc¢ np. jako osoby zajmujgce sie
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"data science", ale to my najpierw musimy ich przeprowadzi¢ przez proces poznawczy, dlatego dobrze
bytoby poszerzyc oferte szkoleniowg dla nauczycieli. Trzeba pamiegtaC, ze osoby niewidzgce nie
korzystajg z myszki, ona muszg funkcjonowac na skrétach klawiaturowych, to wszystko wymaga wysitku
i dobrego sprzetu. (N/UUQO3)

Obecnie kompetencje nauczycieli znacznie sie poszerzyly, miedzy innymi dlatego szkofa odczuwa
braki w wyposazeniu w nowe narzedzia, wiekszo$¢ nauczycieli chce pracowa¢ "nowoczesnie".
Szczegdlnie cenne bytyby drukarki 3D, ktére na lekcjach z przedmiotéw technicznych znakomicie
podnoszg jako$¢ nauczania i motywujg uczniéw do pracy. (D/T05)

Powoli, w miare mozliwosci zmieniamy sprzety - przechodzimy z tablic i rzutnikéw na monitory. (D/BS02)

Dzieki zakupionym tablicg wzrosto zaplecze techniczne, dzigki skorzystaniu z programu Aktywna
Tablica dodatkowo zakupili§my we wtasnym zakresie jeszcze pare Tablic Aktywnych. Dzieki temu kazdy
nauczyciel moze korzystac ze sprzetu. (D/T02)

Aktualnie wszystkie sale lekcyjne sg wyposazone w monitory interaktywne, wszyscy nauczyciele majg
do dyspozycji komputery. Mfoda kadra dydaktyczna sprawnie postuguje sie nowymi narzedziami,
posiada wystarczajgce kompetencje cyfrowe. (D/SP04)

Kazda sala, kazda pracownia jest wyposazona w sprzet multimedialny. (D/SP)

W tej chwili mamy w kazdej klasie tablice interaktywng i laptop.(...) Ja mam tyle narzedzi i tyle
mozliwo$ci do wykorzystania, ze nawet po powrocie do domu, przygotowujgc sie na drugi dzien, musze
nawet dokonywac pewnej selekcji, bo jest tak duzo materiatow. (N/LO2)

Dwa lata temu starostwo powiatowe zakupito sprzet IT do wszystkich szkét powiatu. W szkole w kazdej
sali dydaktycznej jest monitor dotykowy 75 cali, jest tez nowa pracowni informatyczna. Mozna
powiedziec, ze jesli chodzi o sprzet IT, jestesmy "uzbrojeni po zeby". (D/LO)

Sg szkoty, ktérych kadra kierownicza monitoruje wszystkie dostepne programy wsparcia,
zarowno na poziomie krajowym (Aktywna Tablica, Laboratoria przysztosci) i lokalnym, a nawet
miedzynarodowym, sg placéwki, ktére majg nawet prywatnych sponsoréw w postaci osob
fizycznych lub firm, ktére dofinansowujg zakup sprzetu, oprogramowania lub/ i partycypujg w
kosztach szkolenh dla kadry.

Szkoty samodzielnie organizujg tez szkolenia korzystajgc z r6znych zrédet wsparcia. Podazajg
z postepem, uwaznie rozpatrujgc potrzeby nauczycieli i aplikujgc do programow réznego
rodzaju by podnies¢ kompetencje cyfrowe swoich nauczycieli, uzupetni¢c swoje zaplecze
techniczne lub wymienié posiadany sprzet na bardziej nowoczesny.

| to wtasnie opisany wyzej stopien ucyfrowienia danej szkoty ma najwiekszy wptyw na to
z czego i w jaki sposob dana szkota korzystata. W duzym stopniu zalezato od
kompetencji kadry pedagogicznej danej szkoly ale i od jej dotychczasowego
wyposazenia, od jakosci i ilosci tego wyposazenia.

Intensywnos¢ wykorzystania TIK w szkotach

Wspodiczesna edukacja coraz czesciej korzysta z narzedzi technologii informacyjno-
komunikacyjnych (TIK), ktére stajg sie integralng czescig procesu nauczania. Odpowiednie
wykorzystanie TIK pozwala na wzbogacenie metod dydaktycznych, zwiekszenie
zaangazowania uczniow oraz dostosowanie tresci edukacyjnych do indywidualnych potrzeb.
Badania nad czestotliwoscig korzystania z urzadzen i programéw TIK w szkotach majg
kluczowe znaczenie dla oceny poziomu cyfryzacji w edukacji oraz identyfikacji obszaréw
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wymagajgcych dalszego wsparcia. W ramach przeprowadzonych analiz dyrektorzy i
nauczyciele zostali zapytani o to, jak czesto w ich szkotach wykorzystywane sg poszczegolne
narzedzia technologiczne, takie jak platformy e-learningowe, tablice interaktywne, aplikacje
interaktywne, czy symulacje i gry edukacyjne.

Analizy tego badania dostarczajg cennych informacji na temat sposobu integracji technologii
W procesie nauczania oraz réznic w ich zastosowaniu w zaleznosci od przedmiotu czy poziomu
edukacyjnego. Regularne monitorowanie intensywnosci wykorzystania TIK pozwala na
identyfikacje barier i wyzwan zwigzanych z implementacjg nowoczesnych technologii

w szkotach, a takze wspiera proces podejmowania decyzji dotyczgcych inwestycji

w infrastrukture i szkolenia dla nauczycieli.

Wykres 10. Jak czesto nauczyciele w Panhstwa szkole korzystajg z TIK na zajeciach
edukacyjnych? (Dane w %).

80,0
60,0
40,0 74,0
23,3 4’2' 13, I 8}3' -0,5'
Na Mniej Na Na kaizdych Nie wiem
niektérych wiecejna wiekszosci
potowie

Zgodnie z wynikami badan (wykres 12), najwieksza grupa dyrektorow (74,0%) deklaruje, ze
technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) sg wykorzystywane na wiekszosci zajec
edukacyjnych. Swiadczy to o znaczacym stopniu integracji technologii w codziennej pracy
dydaktycznej. Niemniej jednak, tylko 8,3% nauczycieli stosuje TIK na kazdych zajeciach, co
wskazuje na istnienie barier uniemozliwiajgcych petne wdrozenie narzedzi cyfrowych w
edukacji. Umiarkowane wykorzystanie TIK, czyli stosowanie ich na mniej wiecej potowie zajec,
zadeklarowato 13,0% respondentéw. Z kolei 4,2% nauczycieli ogranicza sie do wykorzystania
technologii jedynie na niektorych zajeciach, co moze by¢ zwigzane z brakiem odpowiednich
zasobow, infrastruktury lub umiejetnosci. Jedynie 0,5% badanych nie byto w stanie okresli¢
czestotliwosci korzystania z TIK, co sugeruje, ze ogdlnie nauczyciele sg Swiadomi, w jakim
stopniu technologie sg obecne w ich codziennej pracy.

Powyzsze dane wskazujg na postepujacg integracje technologii w polskim systemie edukacji,
choé¢ nadal pozostaje przestrzen do rozwoju. Kluczowe wnioski z analizy to:

1. Dominujgca integracja TIK na wiekszosci zaje¢: Wykorzystanie TIK na wiekszosci lekcji
przez 74,0% nauczycieli jest pozytywnym sygnatem, Swiadczgcym o tym, ze
technologie zaczynajg odgrywac kluczowa role w procesie dydaktycznym.

2. Niska czestotliwos¢ petnego wykorzystania: Tylko 8,3% nauczycieli uzywa TIK na
kazdych zajeciach, co moze wynika¢ z braku odpowiedniego sprzetu, wsparcia
technicznego lub wiedzy, jak efektywnie stosowac technologie w nauczaniu.
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3. Zrdznicowanie czestotliwosci: Obecnos¢ grupy nauczycieli (17,2%) korzystajgcych z
TIK sporadycznie (,na niektérych” lub ,mniej wiecej na potowie” zajeé) sugeruje, ze
istniejg znaczgce réznice w integracji technologii miedzy nauczycielami i przedmiotami.

Aby zwiekszy¢ skutecznos¢ i czestotliwos¢ wykorzystywania TIK w edukacji, nalezy
skoncentrowac sie na kilku obszarach:

e Rozwdéj kompetencji cyfrowych: Regularne szkolenia dla nauczycieli z zakresu
efektywnego wykorzystania TIK w nauczaniu mogg pomoc w pehniejszym
wykorzystaniu potencjatu technologii.

e Zwiekszenie dostepnosci sprzetu i zasobow: Zapewnienie kazdej placéwce
odpowiedniej infrastruktury technologicznej, w tym stabilnego dostepu do internetu,
komputerow, tablic interaktywnych i oprogramowania edukacyjnego.

e Indywidualne wsparcie: Mentoring oraz dzielenie sie dobrymi praktykami ws$rod
nauczycieli mogg zwiekszy¢ ich pewnosc¢ i umiejetnosci w stosowaniu TIK.

e Systematyczna ewaluacja: Regularne badanie czestotliwosci i efektywnosci
korzystania z TIK pozwoli na biezgco diagnozowac potrzeby i dostosowywacé strategie
wdrazania technologii.

W przysziosci mozna przewidywaé dalsze zwiekszenie roli TIK w edukacji, zwtaszcza w
konteks$cie dynamicznego rozwoju narzedzi takich jak sztuczna inteligencja czy rzeczywisto$é
rozszerzona. Integracja tych technologii z nauczaniem moze znaczgco wptyngé¢ na jego
efektywnos$¢ i atrakcyjnosé, pod warunkiem, ze system edukacji bedzie nadgzat za
zmieniajgcymi sie potrzebami i wymaganiami.

Analizujgc wyniki dotyczgce czestotliwosci wykorzystywania narzedzi do terapii oraz
oprogramowania wspierajgcego nauczanie ucznidbw o szczegolnych potrzebach
edukacyjnych, mozna zauwazy¢ istotne zréznicowanie w praktykach stosowanych przez
szkoty. Wedtug respondentdw, 46,9% nauczycieli korzysta z tych narzedzi czesto, czyli 2-3
razy w tygodniu, a dodatkowe 22,4% wskazuje na bardzo czeste uzycie, obejmujgce 4-5 razy
w tygodniu. Dane te podkreslaja, ze blisko 70% nauczycieli regularnie korzysta z takich
technologii, co sugeruje, ze narzedzia te sg waznym elementem wsparcia dydaktycznego dla
ucznidow ze specjalnymi potrzebami.

Wykres 11. Jak czesto w Panstwa szkole sg wykorzystywane narzedzia do terapii oraz

oprogramowanie wspomagajgce nauczanie ucznidbw o szczegolnych potrzebach
edukacyjnych? (Dane w %).
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Jednoczesnie 12,0% respondentow deklaruje sporadyczne stosowanie narzedzi do terapii,
kilka razy w miesigcu. Rzadziej (raz w miesigcu lub rzadziej) korzysta z nich 8,9% nauczycieli,
a 9,9% wskazuje, ze nie uzywa ich wcale. Te dane mogg wskazywac na rézne bariery, takie
jak brak odpowiedniego przeszkolenia, ograniczony dostep do narzedzi Iub ich
niewystarczajgcg efektywnosc¢ w okreslonych kontekstach.

Z punktu widzenia dyrektoréw wyniki te wskazujg na koniecznosé¢ dalszego inwestowania w
rozwdj kompetencji nauczycieli oraz doposazenie szkdét w odpowiednie narzedzia
technologiczne. Warto rowniez podkresli¢, ze regularne i bardzo czeste wykorzystywanie
narzedzi przez znaczng czes¢ nauczycieli wskazuje na rosngcg swiadomos¢ w zakresie
wsparcia uczniow o szczegolnych potrzebach. To pozytywny sygnat, ktéry Swiadczy o rosngce;j
integracji nowoczesnych rozwigzan technologicznych w codziennej pracy szkoét.

W przysztosci konieczne bedzie nie tylko zwiekszanie dostepnosci narzedzi terapeutycznych,
ale takze intensyfikacja szkolen dla nauczycieli, ktére pozwolg im na bardziej efektywne i
pewne ich wykorzystywanie. Warto réwniez rozwijaé wspoiprace z rodzicami oraz
specjalistami z zakresu pedagogiki i psychologii, aby kompleksowo wspiera¢ ucznidw ze
specjalnymi potrzebami. Dyrektorzy mogg odegra¢ kluczowg role w tworzeniu warunkéw do
systematycznego stosowania takich narzedzi, co wptynie na dalszy rozwdj inkluzywnego
podejscia do edukacii.

Analizujgc dane dotyczgce czestotliwosci wykorzystywania narzedzi zakupionych w ramach
programu "Aktywna Tablica" do diagnozy i terapii ucznidbw z specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (SPE), mozna zauwazy¢ pewng dywersyfikacie w stopniu integracji tych
narzedzi w praktyce szkolnej. Najwieksza grupa respondentow (35,4%) wskazuje, Ze
narzedzia sg wykorzystywane na niektérych zajeciach, co oznacza, ze ich zastosowanie ma
charakter wybiérczy, a ich potencjat nie jest w petni wykorzystywany. Analogiczny odsetek
nauczycieli (35,4%) deklaruje jednak, ze narzedzia te sg wykorzystywane na wiekszo$ci zajecé,
co wskazuje na znaczgce postepy w integracji nowoczesnych rozwigzan w codziennej pracy
dydaktyczne;j.

Wykres 12. Jak czesto zakupione w ramach Programu “Aktywna Tablica” narzedzia do
diagnozy i terapii oraz oprogramowanie wspomagajgce ksztatcenie uczniéw z SPE? (Dane w
%).

NA WIEKSZOSCI ZAJEC 35,4
NA NIEKTORYCH ZAJECIACH 35,4
NA MNIEJ WIECEJ POLOWIE ZAJEC 13,5

NA PRAWIE WSZYSTKICH ZAJECIACH 7

“

NIESA WYKORZYSTYWANE
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Nieco mniej respondentdw (19,5%) stwierdza, ze narzedzia sg uzywane na mniej wiecej
poftowie zajeé, co rowniez Swiadczy o umiarkowanym zaawansowaniu w ich implementacji.
Optymistycznym sygnatem jest fakt, ze 7,3% nauczycieli deklaruje korzystanie z narzedzi na
prawie wszystkich zajeciach, co swiadczy o ich wysokiej uzytecznosci w praktyce edukacyjnej.
Jedynie 2,4% badanych wskazuje, ze zakupione narzedzia nie sg wykorzystywane w ogodle,
co moze wynika¢ z braku dostatecznego przeszkolenia nauczycieli, specyfiki placéwki lub
barier zwigzanych z organizacjg pracy szkoty.

Z perspektywy dyrektorow wyniki te wskazujg na konieczno$¢ podjecia dziatan majgcych na
celu zwiekszenie wykorzystania potencjatlu narzedzi zakupionych w ramach programu
"Aktywna Tablica". Istotnym aspektem wydaje sie organizacja szkoleh dla nauczycieli, ktére
zwiekszg ich kompetencje w zakresie obstugi narzedzi oraz podniosg ich pewnos¢ w
stosowaniu ich podczas zaje¢. Wazne jest rowniez zapewnienie odpowiednich warunkow
technicznych oraz dostepnosci sprzetu w codziennej pracy dydaktyczne;.

W  przysztodci warto rozwazy¢ prowadzenie regularnego monitoringu wykorzystania
zakupionych narzedzi, aby na biezgco identyfikowaé obszary wymagajgce wsparcia.
Dyrektorzy mogg odegraé kluczowa role w budowaniu systemu wsparcia dla nauczycieli,
zachecajgc do dzielenia sie dobrymi praktykami oraz tworzac kulture otwartosci na
innowacyjne rozwigzania w edukacji. Ostatecznym celem powinno by¢ maksymalne
wykorzystanie zakupionych narzedzi w celu zapewnienia jak najlepszych warunkéw nauki dla
uczniow z SPE, co jednoczesnie wptynie na zwiekszenie efektywnosci i inkluzyjnosci procesu
ksztatcenia.

Program "Aktywna tablica" jest jednym z kluczowych projektow wspierajacych rozwdj
technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w polskich szkotach. Jego celem jest
modernizacja infrastruktury edukacyjnej i utatwienie uczniom dostepu do nowoczesnych
narzedzi dydaktycznych. Jednak pomimo ambitnych zatozen, wdrozenie programu napotyka
na liczne ograniczenia, ktére wptywajg na jego skutecznos$¢. Szczegdlnie zwraca sie uwage
na brak narzedzi diagnostycznych i terapeutycznych oraz niewystarczajgce wsparcie dla
uczniow z niepetnosprawnosciami. W artykule przedstawiono szczegotowe analizy i opinie
dotyczace tych problemow oraz wskazano propozycje zmian, ktdére mogtyby poprawic
sytuacje. Zaprezentowane wnioski bazujg na licznych odpowiedziach nauczycieli, rodzicow
oraz ekspertow w dziedzinie edukacji. W ramach programu "Aktywna tablica" nie zakupiono
narzedzi do diagnozy i terapii, co wywotato liczne dyskusje wsréd specjalistéw, nauczycieli i
rodzicéw. Na podstawie przeprowadzonych ankiet i wywiadow wynika, ze wiele os6b wyrazito
swoje zdanie na ten temat, wskazujgc rozne przyczyny niskiej intensywnos$ci wykorzystania
TIK (technologii informacyjno-komunikacyjnych) w specyficznych przypadkach. Ponizej
przedstawiono zebrane opinie i analizy.

Przyczyny niskiej intensywnos$ci wykorzystania TIK
Na podstawie zebranych odpowiedzi wyodrebniono kilka kluczowych przyczyn:

1. Niedostateczne szkolenie nauczycieli Nauczyciele wskazywali, ze brak odpowiedniego
szkolenia w zakresie wykorzystania technologii TIK w procesie dydaktycznym sprawia,
Ze nie czujg sie pewnie w korzystaniu z nowoczesnych rozwigzan. Pomimo dostepu
do sprzetu, wiele narzedzi pozostaje niewykorzystywanych z powodu braku
umiejetnosci lub wiedzy, jak je stosowac¢ w praktyce.

2. Niedostosowanie technologii do potrzeb ucznibw W odpowiedziach wielokrotnie
pojawiato sie stwierdzenie, ze dostarczony sprzet nie zawsze odpowiada rzeczywistym
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potrzebom uczniow. Na przyktad tablice interaktywne sg mniej przydatne dla uczniow
Z niepetnosprawnoscig wzroku, podczas gdy bardziej zaawansowane narzedzia
moglyby w znacznym stopniu poprawi¢ ich wyniki w nauce.

3. Problemy techniczne i brak wsparcia serwisowego Wiele placowek zgtaszato problemy
techniczne zwigzane z zakupionym sprzetem, takie jak awarie czy trudnosci z
instalacjg i obstugg oprogramowania. Brak odpowiedniego wsparcia technicznego
sprawia, ze nauczyciele rezygnujg z korzystania z TIK, co zmniejsza intensywnos¢
wykorzystania technologii.

4. Ograniczone fundusze na dodatkowe wyposazenie Placéwki edukacyjne podkreslaty,
ze budzet programu nie pozwala na zakup wszystkich potrzebnych urzgadzeh i
oprogramowania. W efekcie szkoty muszg dokonywac¢ wyborow, ktére nie zawsze sg
optymalne z punktu widzenia potrzeb ucznidw.

5. Brak czasu na implementacie nowych technologii Nauczyciele zauwazyli, ze
obcigzenie programem nauczania i inne obowigzki administracyjne pozostawiajg mato
czasu na wdrazanie i testowanie nowych technologii. Wiele os6b przyznato, ze po
prostu nie ma przestrzeni czasowej, aby w petni wykorzysta¢ dostepne zasoby.

W ostatnich latach czestotliwo$¢ uzytkowania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK)
przez nauczycieli w Polsce stala sie przedmiotem licznych badan. Pomimo rosngcej
dostepnosci nowoczesnych narzedzi, ich implementacja w procesie dydaktycznym pozostaje
ograniczona. Wedtug raportu z 2023 roku, prawie wszyscy nauczyciele (95%) szkoleni z
wykorzystania TIK deklarowali ich uzycie przynajmniej raz w ciggu 4 tygodni poprzedzajgcych
badanie. Jednakze, odsetek nauczycieli korzystajgcych z TIK na wszystkich lub prawie
wszystkich lekcjach wzrést z 28% przed pandemig do 66% w trakcie nauki zdalne;.
(Smyrnowa-Trybulska, 2018).Gtéwne bariery to niedostateczne szkolenie, brak czasu oraz
problemy techniczne. Jednakze, istniejg placéwki efektywnie wdrazajgce technologie, co
przektada sie na lepsze wyniki nauczania. Przyczyny roznic w czestotliwosci i skutecznosci
wykorzystania TIK sg ztozone i wymagajg dogtebnej analizy. W niniejszym artykule podjeto
prébe zrozumienia tych zjawisk oraz zaproponowano rozwigzania majgce na celu poprawe
sytuadji.

Wykres 13. Jak czesto nauczyciele w Panstwa szkole korzystajg z TIK na zajeciach edukacyjnych?
(Dane w %).

NIEWIEM RS

NA NIEKTORYCH 8,0

MNIEJI WIECEJ NA POEOWIE 13,6
NA KAZDYCH 14,6
NA WIEKSZOSCI 61,3
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Wyniki badania dotyczace czestotliwosci korzystania z technologii informacyjno-
komunikacyjnych (TIK) na zajeciach edukacyjnych wskazujg na réznorodne podejscie
nauczycieli do wykorzystania narzedzi cyfrowych w procesie dydaktycznym. Najwieksza grupa
respondentow (61,3%) deklaruje, ze TIK sg wykorzystywane na wigekszosci zaje¢, co wskazuje
na rosngce znaczenie technologii jako narzedzia wspierajgcego nauczanie. Co wiecej, 14,6%
nauczycieli wskazato, ze stosujg TIK na kazdych zajeciach, co mozna uzna¢ za wzér petnej
integracji technologii z edukacja.

Umiarkowane wykorzystanie TIK, rozumiane jako stosowanie ich na mniej wiecej potowie
zajeC, zadeklarowato 13,6% respondentéw, a kolejne 8,0% ogranicza ich zastosowanie
jedynie do niektorych lekcji. Wyniki te mogg wskazywaé na wystepowanie barier w regularnym
stosowaniu technologii, takich jak niewystarczajgcy dostep do sprzetu, braki w infrastrukturze
technologicznej czy niedostateczne kompetencje cyfrowe nauczycieli. Warto zwréci¢ uwage,
ze 2,5% respondentéw odpowiedziato ,nie wiem”, co swiadczy o pewnej grupie oséb, ktére
mogg by¢ mniej Swiadome rzeczywistego poziomu integracji technologii w swojej placowce.

Dane te obrazuja, ze cho¢ TIK sg coraz powszechniej wykorzystywane w szkotach, nadal istnieje
przestrzeh do rozwoju w zakresie petniejszej integracji technologii z procesem dydaktycznym. Kluczowe
jest zauwazenie, ze tylko niewielka grupa nauczycieli (14,6%) w petni wykorzystuje mozliwosci, jakie
oferujg narzedzia cyfrowe. Wynik ten wskazuje, ze wiekszo$¢ nauczycieli nadal nie osiggneta poziomu,
w ktérym technologia jest standardowym elementem kazdej lekciji.

W ostatnich latach czestotliwo$¢ uzytkowania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK)
przez nauczycieli w Polsce stata sie przedmiotem licznych badan. Pomimo rosnacej
dostepnosci nowoczesnych narzedzi, ich implementacja w procesie dydaktycznym pozostaje
ograniczona. Wedtug raportu z 2023 roku, prawie wszyscy nauczyciele (95%) szkoleni z
wykorzystania TIK deklarowali ich uzycie przynajmniej raz w ciggu 4 tygodni poprzedzajgcych
badanie. Jednakze, odsetek nauczycieli korzystajgcych z TIK na wszystkich lub prawie
wszystkich lekcjach wzrést z 28% przed pandemig do 66% w trakcie nauki zdalne;.
(Smyrnowa-Trybulska, 2018).

Gtéwne bariery to niedostateczne szkolenie, brak czasu oraz problemy techniczne. Jednakze,
istniejg placowki efektywnie wdrazajgce technologie, co przeklada sie na lepsze wyniki
nauczania. Przyczyny réznic w czestotliwosci i skutecznosci wykorzystania TIK sg ztozone i
wymagajg dogtebnej analizy. W niniejszym artykule podjeto probe zrozumienia tych zjawisk
oraz zaproponowano rozwigzania majgce na celu poprawe sytuacji.
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Wykres 14. Jak czesto korzysta Pani/Pan z zakupionych w ramach programu narzedzi do diagnozy i
terapii oraz oprogramowania dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych w Panstwa szkole?
(Dane w %).

NA WIEKSZOSCI ZAJEC 31,2
NA NIEKTORYCH ZAJECIACH 26,6
NIE KORZYSTAM 24,1
NA MNIEJ WIECEJ POtOWIE ZAJEC 13,6

NA WSZYSTKICH ZAJECIACH 4,5

|
0,0 5,0 10,0 150 20,0 250 30,0 350

Z analizy odpowiedzi wynika, ze r6znorodno$¢ w czestotliwosci korzystania z narzedzi do
diagnozy i terapii oraz oprogramowania dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w szkotach jest wyrazna. 24,1% respondentéw stwierdza, ze w ogdle nie korzysta z tych
narzedzi, co moze sugerowac, ze nie widzg potrzeby ich wykorzystania lub nie majg dostepu
do odpowiednich zasobow. Z kolei 26,6% uzywa ich tylko na niektérych zajeciach, co moze
wskazywaé na selektywne podejscie, gdzie narzedzia sg stosowane tam, gdzie uznaje sie to
za najbardziej efektywne.

13,6% badanych korzysta z narzedzi na mniej wiecej potowie zaje¢, co sugeruje bardziej
regularne, ale nie codzienne ich uzycie, a 31,2% respondentéw korzysta z tych zasobéw na
wiekszos$ci zajec, co moze Swiadczyc o ich integralnosci w pracy nauczycieli i traktowaniu ich
jako niezbedne wsparcie edukacyjne. Zaledwie 4,5% nauczycieli uzywa narzedzi na
wszystkich zajeciach, co moze wynika¢ z réznych czynnikéw, takich jak rodzaj zajeé, grupa
uczniéw czy specyfika materiatu dydaktycznego.

Whioski z analizy wskazujg na potrzebe dalszego rozwoju i wsparcia w zakresie szkolen oraz
dostepu do technologii wspierajgcych uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Zréznicowanie w czestotliwosci ich stosowania sugeruje, ze niektére placéwki mogg nie by¢ w
petni przygotowane do wdrozenia narzedzi na szerszg skale. Mozna rowniez zauwazyc, ze te
narzedzia sg stosowane gtdwnie w sytuacjach, gdzie sg najbardziej wymagane, ale nadal
istnieje przestrzen na ich szersze wykorzystanie.

Prognozujgc przysztos¢, nalezy spodziewac sie, ze rosngca swiadomosc¢ na temat potrzeb
ucznidw o specjalnych wymaganiach edukacyjnych oraz rozwdj technologii edukacyjnych
sprawig, iz korzystanie z takich narzedzi stanie sie bardziej powszechne. Warto inwestowac¢ w
szkolenia dla nauczycieli oraz w rozwdj programow edukacyjnych, ktére umozliwig lepsze
dostosowanie nauczania do indywidualnych potrzeb uczniéw. Z biegiem czasu, liczba oséb
korzystajacych z tych narzedzi na wiekszosci zaje¢ moze sie zwiekszyé, a te, ktére obecnie
nie korzystajg z takich zasobow, bedg miaty ku temu wieksze mozliwosci.

str. 88



IMNSTYTUT
BADAM
EDUEACYNYCH

Analizujgc dane zawarte w tabeli, mozna zauwazy¢, ze prezentacje multimedialne sg
stosunkowo czesto wykorzystywang metodg, z 35,2% odpowiedzig ,Bardzo czesto” i 38,2%
,Czesto”. Zaledwie 2,5% respondentéw stosuje je ,Bardzo rzadko”, co wskazuje na duzag
popularnosc¢ tej formy nauczania. Platformy e-learningowe (np. Moodle, Google Classroom)
sg stosowane w mniejszym stopniu, chociaz 29,6% nauczycieli uzywa ich ,Czasami” i 26,1%
,Czesto”. Mimo ze tylko 16,1% nauczycieli korzysta z tych platform ,Bardzo czesto”, ich
obecnos¢ w edukacji zdalnej i hybrydowej jest niezaprzeczalna, co moze sugerowaé wzrost
ich znaczenia w przysziosci. W przypadku aplikacji interaktywnych, takich jak Kahoot czy
Quizizz, 19,1% nauczycieli stosuje je ,Bardzo czesto”, a 29,6% ,Czesto”, co pokazuje ich
rosngcg popularnosé¢ wsrod nauczycieli, ktérzy poszukujg narzedzi angazujgcych uczniow.
Tablice interaktywne cieszg sie najwiekszg popularnoscia, z az 53,3% nauczycieli, ktérzy
uzywajg ich ,Bardzo czesto”, a kolejne 24,1% ,Czesto”, co stanowi tacznie 77,4%
respondentow. Oznacza to, ze ta metoda jest najczesciej wykorzystywang formg w badanej
grupie. Z kolei video-lekcje sg stosowane rzadziej, z 24,6% odpowiedzig ,Bardzo rzadko” i
14,6% ,Rzadko”, co wskazuje na ich ograniczong popularnos¢ w poréwnaniu do innych metod.
Symulacje i gry edukacyjne znajdujg sie w Srednim zakresie popularnosci, z 32,2%
nauczycieli, ktérzy stosuja je ,Czesto”, oraz 23,6%, ktérzy uzywajg ich ,Bardzo czesto”, choé
az 23,6% respondentéw zaznaczyto ,Trudno powiedzie¢”, co moze sugerowa¢ mniejszg
znajomos$¢ lub dostepnosé tych narzedzi.

Whioski ptyngce z analizy wskazuja, ze wsrod nauczycieli najbardziej popularne sg tablice
interaktywne oraz prezentacje multimedialne, co moze Swiadczy¢ o ich skutecznosci i tatwosci
implementacji w procesie nauczania. Platformy e-learningowe i aplikacje interaktywne sg
wykorzystywane w mniejszym stopniu, jednak ich rola w edukaciji zdalnej lub hybrydowej moze
z czasem rosngc¢. Video-lekcje i symulacje edukacyjne wydajg sie by¢ mniej popularnymi
metodami, cho¢ ich zastosowanie moze wzrosng¢ w miare dalszego rozwoju technologii i
dostepnosci nowych narzedzi. Przyszto$¢ edukacji z wykorzystaniem TIK moze przynie$¢
wiekszg integracje narzedzi takich jak platformy e-learningowe oraz gry edukacyjne, ktére
zyskujg na znaczeniu ze wzgledu na ich potencjat do angazowania ucznidw w bardziej
interaktywny sposob. W kontekécie prognoz, rosngca popularnos¢ symulacji i gier
edukacyjnych oraz dalszy rozwdj technologii wideo mogg wptyng¢ na zmiane dynamiki w
wykorzystywaniu metod dydaktycznych z TIK.
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Wykres 15. Jak czesto korzysta Pani/Pan z zakupionych w ramach programu narzedzi do
diagnozy i terapii oraz oprogramowania dla ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych
w Panstwa szkole? (Dane w %)

RZADKO (RAZ NIGDY SPORADYCZNIE BARDZO CZESTO (2-3

W MIESIACU (KILKA RAZY W CZESTO (4-5 RAZY W

LUB RZADZIE)J) MIESIACU) RAZY W TYGODNIU)
TYGODNIU)

Wykres 15 przedstawia odpowiedzi na pytanie dotyczace czestotliwo$ci korzystania z narzedzi
do diagnozy i terapii oraz oprogramowania dla uczniébw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkole. Pytanie to mialo na celu zbadanie, jak czesto nauczyciele
wykorzystujg zakupione narzedzia w pracy z uczniami o szczegollnych potrzebach
edukacyjnych. Odpowiedzi zostaty podzielone na pie¢ kategorii: ,Nie korzystam”, ,Na
niektérych zajeciach”, ,Na mniej wiecej potowie zaje¢”, ,Na wiekszosci zaje¢” oraz ,Na
wszystkich zajeciach”. W tabeli przedstawione sg takze procentowe udziaty odpowiedzi w
stosunku do ogdlnej liczby respondentow.

Z analizy danych wynika, ze najwieksza grupa nauczycieli (31,2%) korzysta z narzedzi do
diagnozy i terapii oraz oprogramowania dla ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
.,Na wiekszosci zajeciach”. Jest to dos¢ znaczgca czes¢, wskazujgca na regularne stosowanie
tych narzedzi w codziennej pracy. Kolejna, rownie istotna grupa (26,6%) uzywa tych narzedzi
.Na niektérych zajeciach”, co sugeruje, ze w niektérych przypadkach narzedzia te sa
stosowane selektywnie, zaleznie od potrzeb ucznidow lub planu zaje¢. Zaledwie 13,6%
respondentéw korzysta z nich ,Na mniej wigcej potowie zaje¢”, co moze sugerowacé, ze
dostepnos¢ tych narzedzi jest ograniczona w kontekscie czestotliwosci ich uzywania w
réznych sytuacjach dydaktycznych.

Zaskakujaco, 24,1% nauczycieli zadeklarowato, ze ,Nie korzysta” z tych narzedzi, co moze
wynikaé z réznych powodow, takich jak brak wystarczajgcego przeszkolenia, niewystarczajgca
liczba narzedzi lub brak swiadomosci o dostepnych opcjach w ramach programu. Tylko 4,5%
respondentow korzysta z tych narzedzi ,Na wszystkich zajeciach”, co sugeruje, ze choc¢
narzedzia sg obecne w szkotach, ich stosowanie nie jest jeszcze powszechne lub jest
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ograniczone do szczegdlnych przypadkéw. Wiekszo$¢ nauczycieli korzysta z narzedzi do
diagnozy i terapii oraz oprogramowania dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w sposob regularny, cho¢ nie na kazdym zajeciu. Wiekszo$¢ respondentéow uzywa tych
narzedzi ,Na niektérych zajeciach” lub ,Na wigkszosci zajec¢”, co sugeruje ich zréznicowane
zastosowanie w zaleznosci od potrzeb uczniow i sytuacji edukacyjnej. Jednak stosunkowo
duzy odsetek nauczycieli (24,1%) nie korzysta z tych narzedzi w ogdle, co moze wskazywac
na potrzebe dalszego wsparcia w zakresie szkolen i dostepnosci narzedzi w szkotfach.

Pytanie dotyczy powodow, dla ktérych niektorzy nauczyciele nie korzystajga z narzedzi
wspierajgcych ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, mimo ze sg one dostepne w
ramach programu. Odpowiedzi na to pytanie wskazujg na rézne trudnosci i ograniczenia
zwigzane z dostepnoscig, funkcjonalnoscig oraz dopasowaniem tych narzedzi do
rzeczywistych potrzeb edukacyjnych. Wsrdd przyczyn wymienionych przez respondentdéw
znajdujg sie zarowno problemy techniczne, jak i organizacyjne, ktére mogg wptywaé na
efektywnosc¢ korzystania z tych narzedzi w codziennej pracy nauczycieli.

To sg wybrane stowa i powody, dla ktérych nauczyciele nie korzystajg z narzedzi
wspierajgcych uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: ,Nie mam do nich dostepu”,
,Urzadzenie nie dziata wystarczajgco sprawnie lub nie ma potrzebnych mi opcji’, ,Brakuje
odpowiednich materiatdbw/oprogramowania”, ,Korzystanie z tego urzgdzenia lub urzgdzen nie
pomaga w pracy z uczniami na wszystkich zajeciach”, ,Dla Specjalnych Osrodkéw w ramach
programu byto mozna zakupi¢ tylko drukarki brajlowskie, drukarki 3D i drukarki graficzne.
Innych przedmiotdéw i oprogramowania nie mozna byto kupi¢”, ,Dopiero zostaty zakupione”,
.Nie korzystam, nie zakupilismy takich w ramach programu”, ,Nie ma takiej potrzeby”, ,Nie
mam potrzeby”, ,Nie otrzymalismy”.

Na podstawie wypowiedzi nauczycieli mozna zauwazy¢, Zze gtdbwnymi przyczynami
niekorzystania z narzedzi wspierajgcych ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi sg
trudnosci zwigzane z dostepnoscia, funkcjonalnoscig urzadzen oraz brakiem odpowiednich
materiatow lub oprogramowania. Wiele oséb wskazuje, ze nie korzysta z narzedzi, poniewaz
urzadzenia ,nie dziatajg wystarczajgco sprawnie” lub nie posiadajg ,potrzebnych opciji”, co
moze wynikac z ich niewystarczajgcej aktualnosci lub dopasowania do specyficznych potrzeb
uczniow. Kolejng istotng barierg jest brak odpowiednich materiatéw edukacyjnych, co skutkuje
ograniczong uzytecznoscig narzedzi w codziennej pracy nauczycieli. Dodatkowo, niektore
osoby podkreslajg, ze w ramach programu zakupiono jedynie wybrane urzadzenia, takie jak
drukarki brajlowskie czy 3D, a inne narzedzia i oprogramowanie, ktére mogtyby wspierac prace
z uczniami, nie byly dostepne.

Wynika z tego, ze mimo dostepnosci niektérych narzedzi, ich efektywne wykorzystanie w
edukaciji jest utrudnione przez réznorodne ograniczenia. Nauczyciele potrzebujg lepszego
dostepu do bardziej zréznicowanych i dopasowanych technologii oraz oprogramowania, ktore
mogtyby realnie wspieraC proces edukacyjny. Konieczne jest rowniez zapewnienie
odpowiednich szkolen oraz wsparcia technicznego, aby narzedzia te mogly byé
wykorzystywane w sposob efektywny i rzeczywiscie pomagaty uczniom z specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

Tabela 13 przedstawia dane dotyczgce czestotliwosci wykorzystywania réznych narzedzi
wspierajgcych uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w biezgcym roku szkolnym.
Odpowiedzi zostaty podzielone na cztery kategorie: ,wcale”, ,raz w tygodniu lub czesciej”, ,raz
lub kilka razy w miesigcu” oraz ,raz lub kilka razy w roku szkolnym”. Wyniki wskazujg na
réznorodnos¢ w wykorzystaniu dostepnych narzedzi w zaleznosci od rodzaju urzgdzenia oraz
jego przeznaczenia.
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Tabela 15. Jak czesto w tym roku szkolnym na swoich lekcjach w tej szkole
wykorzystywata/wykorzystywat Pani/Pan (Dane w %):
raz lub kilka | raz lub kilka
raz w tygodniu razy w razy w roku
wcale lub czesciej miesigcu szkolnym

Notatniki brajlowskie, linijki brajlowskie lub inne urzadzenia 98,5 0,5 0,0 1,0
brajlowskie
Komputery dla uczniéw niewidomych 98,0 0,5 1,0 0,5
Telewizory z przekatng ekranu co najmniej 32 cali 63,8 15,1 9,5 11,6
Drukarki brajlowskie 98,0 1,0 0,5 0,5
Drukarki druku wypuktego 96,5 1,0 2,0 0,5
Drukarki 3D 56,3 4,5 14,6 24,6
Urzgdzenia Tomatisa 97,0 1,5 0,0 1,5
Platformy do badan zmystow 93,5 0,0 3,5 3,0
Cyfrowe korektory mowy 95,0 0,5 3,0 1,5
Pomoce dydaktyczne lub narzedzia do terapii 45,7 18,1 24,6 11,6
psychoneurologicznej dla ucznidw z zaburzeniami uwagi i
koncentracji, z niepetnosprawnoscig intelektualng oraz dla
ucznidw z zaburzeniami procesOw uczenia sie, w tym z
dysleksja, dyskalkulig
Pomoce dydaktyczne lub narzedzia do terapii dla ucznidw z 77,9 8,0 8,5 55
niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym,
znacznym i gtebokim
Pomoce dydaktyczne Ilub narzedzia do terapii proceséw 47,2 22,6 211 9,0
komunikacji, w tym zaburzen przetwarzania stuchowego, dla
ucznidw z centralnymi zaburzeniami stuchu, stabostyszacych, z
zaburzeniami koncentracji i uwagi, w tym z ADHD, ADD,
autyzmem
Pomoce dydaktyczne lub narzedzia do terapii dla uczniéw 73,4 11,6 9,0 6,0

postugujgcych sie wspomagajgcymi i alternatywnymi metodami
komunikacji

Najczesciej wystepujacym przypadkiem jest brak wykorzystywania urzgdzen, co wida¢ w
przypadku notatnikdéw brajlowskich, linijek brajlowskich oraz innych urzadzen brajlowskich,
gdzie az 98,5% respondentéw odpowiedziato ,wcale”, a tylko 1% z nich korzysta z tych
narzedzi raz lub kilka razy w roku szkolnym. Podobnie, komputery dla uczniow niewidomych
sg stosowane tylko przez 0,5% nauczycieli raz w tygodniu lub czesciej, z wiekszoscig
odpowiedzi ,wcale” (98%). Z kolei telewizory z przekatng ekranu co najmniej 32 cali cieszg sie
wiekszym zainteresowaniem, poniewaz 15,1% nauczycieli uzywa ich ,raz w tygodniu lub
czesciej”, a 11,6% — ,raz lub kilka razy w roku szkolnym”. W przypadku drukarek brajlowskich
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98% respondentow wskazuje, ze nie korzysta z tych urzadzen, natomiast 1% uzywa ich raz w
tygodniu lub czesciej.

Nieco wiecej nauczycieli korzysta z drukarek druku wypuktego (96,5% wskazuje ,wcale”), ale
2% uzywa tych urzadzen co najmniej raz w miesigcu. W odniesieniu do drukarek 3D, wyniki
pokazujg wieksze zréznicowanie: 56,3% nauczycieli nie korzysta z nich w ogole, natomiast
24,6% uzywa ich ,raz lub kilka razy w roku szkolnym”, a 14,6% — ,raz lub kilka razy w
miesigcu”. Urzgdzenia Tomatisa wykorzystywane sg przez 1,5% nauczycieli raz w tygodniu
lub czesciej, a 97% — ,wcale”.

Platformy do badan zmystéw wykorzystywane sg gtéwnie rzadko, poniewaz 93,5% nauczycieli
nie korzysta z nich, a tylko 3,5% uzywa ich ,raz lub kilka razy w miesigcu”. W przypadku
cyfrowych korektoréow mowy, 95% respondentéw nie korzysta z tych narzedzi, a 1,5%
wskazuje na ich rzadkie uzycie, raz w roku szkolnym. W odniesieniu do pomocy dydaktycznych
lub narzedzi do terapii psychoneurologicznej dla uczniéw z zaburzeniami uwagi i koncentracji,
Z niepetnosprawnoscig intelektualng oraz z zaburzeniami proceséw uczenia sie, okoto 45,7%
nauczycieli nie korzysta z tych narzedzi, 24,6% uzywa ich ,raz lub kilka razy w miesigcu”, a
18,1% — ,raz w tygodniu lub czesciej”.

Dla pomocy dydaktycznych lub narzedzi do terapii dla ucznidw z niepetnosprawnoscig
intelektualng w stopniu umiarkowanym, znacznym i gtebokim 77,9% nauczycieli nie korzysta
z tych narzedzi, a 8% uzywa ich przynajmniej raz w tygodniu. W przypadku pomocy
dydaktycznych do terapii proceséw komunikacji, takich jak zaburzenia przetwarzania
stuchowego, dla uczniéw z centralnymi zaburzeniami stuchu, stabostyszgcych, z zaburzeniami
koncentracji i uwagi, w tym z ADHD i autyzmem, okoto 47,2% nauczycieli nie korzysta z tych
narzedzi, podczas gdy 22,6% uzywa ich przynajmniej raz w tygodniu.

Ostatnia kategoria dotyczy pomocy dydaktycznych do terapii dla uczniéw postugujgcych sie
wspomagajgcymi i alternatywnymi metodami komunikacji, ktére wykorzystywane sg przez
11,6% nauczycieli ,raz w tygodniu lub czesciej” i przez 73,4% wcale. To oznacza, ze pomimo
dostepnosci roznych narzedzi, ich powszechne wykorzystanie jest ograniczone, a odpowiedzi
wskazujg na duze zréznicowanie w dostepnosci i regularnosci korzystania z tych narzedzi w
szkotach.

Cho¢ narzedzia wspierajgce uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi sg dostepne,
ich rzeczywiste wykorzystanie w praktyce jest ograniczone. Gtéwnymi powodami tego stanu
rzeczy mogg by¢ brak wystarczajgcego przeszkolenia nauczycieli, niewystarczajgcy dostep
do urzadzen lub po prostu niewielka potrzeba ich stosowania w codziennej pracy. Dla wielu
nauczycieli narzedzia te nie sg wystarczajgco dostosowane do ich potrzeb lub nie sg uwazane
za niezbedne w ich metodach pracy. Dalsze inwestycje w edukacje nauczycieli oraz
odpowiednie wsparcie techniczne mogg zwiekszy¢ efektywnos¢ wykorzystania tych narzedzi,
co z kolei mogtoby poprawi¢ jako$¢ edukacji dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami.

W dzisiejszym systemie edukacyjnym coraz wieksze znaczenie majg narzedzia
wspomagajgce proces nauczania, w tym technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK), ktére
mogg poprawi¢ jakos¢ nauki i zaangazowanie uczniéw. Technologie te, takie jak prezentacje
multimedialne, platformy edukacyjne, gry edukacyjne czy wirtualne laboratoria, stajg sie
nieodzownym elementem pracy wspotczesnych nauczycieli. W zaleznosci od przedmiotu,
grupy wiekowej uczniéw oraz dostepnych zasobow, nauczyciele decydujg sie na réznorodne
formy wykorzystania technologii w swojej pracy. Narzedzia te nie tylko utatwiajg przyswajanie
wiedzy, ale rowniez wprowadzajg ucznidow w sSwiat nowoczesnych technologii, co jest
niezwykle wazne w dobie cyfryzacji. Celem tego badania jest zrozumienie, jak czesto
nauczyciele wykorzystujg rozne narzedzia edukacyjne, w tym prezentacje multimedialne,
nagrania wideo, gry edukacyjne, a takze specjalistyczne oprogramowanie do nauki
kodowania, aby lepiej dostosowa¢ metody dydaktyczne do potrzeb wspodtczesnych uczniow.
Dane przedstawione w tabeli pokazujg czestotliwos¢é wykorzystywania réznych narzedzi, a
odpowiedzi nauczycieli mogg by¢ pomocne w ocenie skutecznosci ich integracji w codzienng
praktyke edukacyjna.

str. 93



IMNSTYTUT
BADAM
EDURACY|NYCH

[BE

Tabela 16. Jak czesto w tym roku szkolnym na swoich lekcjach w tej szkole
wykorzystywata/wykorzystywat Pani/Pan (Dane w %):
raz w raz lub raz lub
weale tygodniu | kilkarazy | kilka razy
lub w w roku
czesciej miesigcu | szkolnym
Opracowane przez Panig/Pana prezentacje 5,0 29,1 43,2 22,6
multimedialne
Prezentacje multimedialne opracowane przez inne 6,5 26,6 43,7 23,1
osoby
Teksty, zdjecia, mapy lub obrazy w wersji cyfrowej 1,0 63,8 27,6 7,5
Filmy lub nagrania wideo 3,5 52,3 36,7 7,5
Gry edukacyjne 55 43,7 36,2 14,6
Nagrania dzwiekowe (np. utwory muzyczne, 15,6 40,2 28,1 16,1
wypowiedzi, ksigzki mowione)
Interaktywne zadania/¢wiczenia 1,5 58,3 30,2 10,1
Wirtualne odpowiedniki rzeczywistych przedmiotow 38,2 12,1 27,6 221
(np. wirtualne laboratorium, wirtualna
Makieta, wirtualna wycieczka, wirtualna galeria 33,2 10,6 21,6 34,7
E-zasoby na platformach edukacyjnych (np. 7,5 47,2 32,7 12,6
epodreczniki.pl)
Roboty i inne programowalne urzgdzenia 51,8 10,6 18,6 19,1
Oprogramowanie wspomagajgcego nauke 46,7 19,1 18,6 15,6
kodowania i programowania

Tabela przedstawia wyniki dotyczgce czestotliwosci wykorzystywania przez nauczycieli
roznych narzedzi edukacyjnych w biezgcym roku szkolnym. Odpowiedzi zostaty podzielone
na cztery kategorie: ,wcale”, ,raz w tygodniu lub czesciej”, ,raz lub kilka razy w miesigcu” oraz
,raz lub kilka razy w roku szkolnym”. W przypadku opracowanych przez nauczycieli prezentacji
multimedialnych, 43,2% nauczycieli korzysta z nich raz lub kilka razy w miesigcu, co wskazuje
na stosunkowo czeste ich wykorzystanie. Z kolei 29,1% uzywa tych prezentacji raz w tygodniu
lub czesciej, co pokazuje, ze nauczyciele dostrzegajg warto$¢ w korzystaniu z tych narzedzi
w swojej pracy. Tylko 5% nauczycieli wskazato, ze nie korzysta z takich prezentacji w ogdle,
CO sugeruje, ze prezentacje multimedialne staty sie istotnym elementem zajec. Jesli chodzi o
prezentacje multimedialne opracowane przez inne osoby, to 43,7% nauczycieli korzysta z nich
,raz lub kilka razy w miesigcu”, a 26,6% nauczycieli wykorzystuje je raz w tygodniu lub czescie;.
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Odpowiedzi te pokazuja, ze nauczyciele chetnie korzystajg z materiatbw dostepnych w
Internecie lub w zasobach edukacyjnych, ale czesciej w kontekscie wsparcia niz gtdwnego
narzedzia nauczania. Natomiast teksty, zdjecia, mapy lub obrazy w wersji cyfrowej sg
wykorzystywane bardzo czesto, poniewaz az 63,8% nauczycieli korzysta z nich ,raz w
tygodniu lub czesciej”. Tylko 1% nauczycieli wskazato, ze nie uzywa takich materiatow w ogdle,
co $wiadczy o ich powszechnosci i uzytecznosci w codziennej edukaciji. W przypadku filméw
lub nagran wideo, 52,3% nauczycieli wskazuje, ze korzysta z nich ,raz w tygodniu lub czesciej”,
a 36,7% — ,raz lub kilka razy w miesigcu”. Tylko 3,5% nauczycieli nie korzysta z tych narzedzi
wcale. Filmy i nagrania wideo stajg sie coraz czestszym medium wykorzystywanym w nauce,
wspomagajgc uczniéw w przyswajaniu wiedzy w sposéb bardziej atrakcyjny i zréoznicowany.
Gry edukacyjne sg wykorzystywane przez 43,7% nauczycieli ,raz w tygodniu lub czesciej’, a
36,2% — ,raz lub kilka razy w miesigcu”. Tylko 5,5% nauczycieli nie korzysta z tych narzedzi.
Gry edukacyjne, ktére taczg nauke z zabawa, stajg sie coraz bardziej popularne, szczegodlnie
ws$rdd nauczycieli, ktorzy pracujg z mtodszymi uczniami. W przypadku nagran dzwigkowych,
takich jak utwory muzyczne, wypowiedzi czy ksigzki mowione, 40,2% nauczycieli korzysta z
nich ,raz w tygodniu lub czesciej”, a 28,1% — ,raz lub kilka razy w miesigcu”. Tylko 15,6%
nauczycieli nie uzywa takich nagran w ogole, co swiadczy o ich rosngcej roli w procesie
nauczania, zwtaszcza w kontekscie rozwoju umiejetnosci stuchowych i jezykowych uczniéw.
Interaktywne zadania i ¢wiczenia cieszg sie duzg popularnoscig, poniewaz az 58,3%
nauczycieli korzysta z nich ,raz w tygodniu lub czesciej”, a 30,2% — ,raz lub kilka razy w
miesigcu”. Tylko 1,5% nauczycieli nie korzysta z tych narzedzi w ogodle. Interaktywne
¢wiczenia sg skutecznym narzedziem angazujgcym uczniow, szczegolnie w kontekscie nauki
przez dziatanie i eksperymentowanie. Wirtualne odpowiedniki rzeczywistych przedmiotéw,
takie jak wirtualne laboratoria czy wirtualne wycieczki, sg wykorzystywane przez 38,2%
nauczycieli ,wcale”, a 27,6% — ,raz lub kilka razy w miesigcu”. Zaledwie 12,1% nauczycieli
korzysta z tych narzedzi raz w tygodniu lub czesciej, co moze sugerowa¢ ograniczong
dostepnosc tych technologii w szkotach. Z kolei makiety, wirtualne wycieczki, wirtualne galerie
sg wykorzystywane czeéciej — 34,7% nauczycieli uzywa ich ,raz lub kilka razy w roku
szkolnym”, a 33,2% — ,wcale”. E-zasoby na platformach edukacyjnych, takie jak e-podreczniki,
sg uzywane przez 47,2% nauczycieli ,raz w tygodniu lub czesciej” i przez 32,7% nauczycieli
.raz lub kilka razy w miesigcu”. Tylko 7,5% nauczycieli nie korzysta z tych zasobdéw w ogdle,
co Swiadczy o ich popularnosci i powszechnosci w nowoczesnej edukacji. Roboty i inne
programowalne urzgdzenia sg wykorzystywane przez 51,8% nauczycieli ,wcale”, a 19,1% —
,raz lub kilka razy w roku szkolnym”. Zaledwie 10,6% nauczycieli korzysta z nich ,raz w
tygodniu lub czesciej”. Podobnie, oprogramowanie wspomagajgce nauke kodowania i
programowania jest wykorzystywane przez 46,7% nauczycieli ,wcale”, a 19,1% nauczycieli
uzywa go przynajmniej raz w tygodniu.

Nauczyciele coraz czesciej wykorzystujg technologie w swojej pracy dydaktycznej, cho¢ nadal
czes¢ narzedzi jest stosunkowo rzadko uzywana. Prezentacje multimedialne, interaktywne
zadania i ¢wiczenia, a takze filmy i nagrania dzwiekowe staty sie popularnymi narzedziami
wspomagajgcymi nauke. Jednak inne technologie, takie jak roboty czy oprogramowanie do
nauki kodowania, sg stosowane w mniejszym stopniu, co moze wynika¢ z ograniczonego
dostepu do tych narzedzi lub braku odpowiedniego przeszkolenia nauczycieli. Warto
kontynuowac¢ inwestowanie w rozwéj kompetencji cyfrowych nauczycieli oraz w dostepnos¢
nowoczesnych technologii, aby maksymalizowaé korzysci ptyngce z ich wykorzystania w
edukacji.

Analiza danych o czestotliwosci korzystania przez nauczycieli z technologii informacyjno-
komunikacyjnych (TIK) w réznych typach szkét pozwala zrozumieé, w jakim stopniu
nowoczesne narzedzia cyfrowe sg integrowane w proces nauczania. W badaniach tego typu
stosujemy analize statystyczng, w tym test chi-kwadrat (x?), aby sprawdzi¢, czy istnieje istotna
statystycznie zaleznos¢ miedzy typem szkoty a czestotliwoscig korzystania z TIK. Wartosc chi-
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kwadrat umozliwia ocene roéznic pomiedzy kategoriami danych, takich jak rodzaje szkét, a
jednoczesnie pozwala na identyfikacje tendencji i zaleznosci. Dzieki temu mozna lepiej
zrozumie¢, jakie czynniki mogg wptywa¢ na stosowanie technologii w nauczaniu, oraz
formutowa¢ rekomendacje dotyczgce dalszego wdrazania TIK w szkotach.

Tabela 17. Jak czesto nauczyciele w Panstwa szkole korzystajg z TIK na zajeciach edukacyjnych?
(Dane w %).

Branzowa
Szkota szkota | Szkoty
podstawowa stopnia Liceum Technikum specjalne
Na niektérych 43 - 8.7 53 -
Mniej wiecej na potowie 12,0 5,6 13,0 10,5 33,3
Na wiekszosci 76,9 83,3 69,6 73,7 46,7
Na kazdych 6,8 11,1 8,7 5,3 20,0
Nie wiem - - - 53 -
Ogotem 100,0 100,0 100, 100,0% 100,0
X2 =22.458 df =16 p=0,129

Z analizy wynikdw wynika, ze najwigkszy odsetek nauczycieli korzysta z TIK ,na wiekszosci
zaje¢”, co obserwuje sie w szkotach podstawowych (76,9%), branzowych szkotach | stopnia
(83,3%), liceach (69,6%), technikach (73,7%) oraz szkotach specjalnych (46,7%). Rzadziej
nauczyciele deklarujg korzystanie z TIK na kazdych zajeciach, a odsetki te wynoszg od 6,8%
w szkotach podstawowych do 20% w szkotach specjalnych. W technikach i szkofach
branzowych zauwazono stosunkowo niski odsetek nauczycieli korzystajgcych z TIK tylko ,na
niektérych zajeciach” (odpowiednio 4,3% i 8,7%), co sugeruje wyzszy stopieh integracji
technologii w tych typach szkdét. Wynik testu chi-kwadrat (x* = 22,458; df = 16; p = 0,129)
wskazuje, ze roznice w czestotliwosci korzystania z TIK miedzy typami szkot nie sg istotne
statystycznie, co oznacza, ze ogolny trend stosowania technologii jest zblizony w réznych
srodowiskach edukacyjnych. Prognozujgc rozwodj korzystania z TIK w szkotach, mozna
zatozy¢, ze integracja technologii w proces nauczania bedzie sie pogtebiaé. Dalsze inwestycje
w infrastrukture cyfrowa, szkolenia dla nauczycieli oraz popularyzacja efektywnych metod
dydaktycznych wspieranych technologia moga przyczyni¢ sie do zwiekszenia czestotliwosci
stosowania TIK, szczegdlnie w szkotach specjalnych, gdzie obecne wskazniki sg stosunkowo
niskie. Kluczowe bedzie takze zwigkszenie dostepnosci narzedzi cyfrowych oraz wsparcia
merytorycznego dla nauczycieli, co pozwoli na bardziej systematyczne wykorzystanie TIK na
wszystkich poziomach edukacji. W perspektywie kilku lat mozna oczekiwagé, ze TIK stang sie
standardem dydaktycznym w kazdej lekcji, niezaleznie od typu szkoty, co bedzie sprzyjac
bardziej nowoczesnemu i zréznicowany podejsciu do nauczania.

Analiza czestotliwosci wykorzystania narzedzi do terapii oraz oprogramowania
wspomagajgcego nhauczanie ucznidw o szczegolnych potrzebach edukacyjnych w réznych
typach szkot pozwala na ocene stopnia integracji tych narzedzi w proces dydaktyczny. Tego
rodzaju badanie pomaga zidentyfikowaé réznice w dostepnosci i zastosowaniu
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specjalistycznych technologii w poszczegdlnych srodowiskach edukacyjnych oraz wskazuje
na ewentualne potrzeby zmian w zakresie organizacyjnym i szkoleniowym. Statystyczna
analiza z wykorzystaniem testu chi-kwadrat (x*) umozliwia ocene istotnosci réznic miedzy
poszczegblnymi typami szkot. Wynik x* = 46,607 przy stopniach swobody df = 20 oraz
poziomie istotnosci p = 0,000 wskazuje, ze roznice w czestotliwosci stosowania tych narzedzi
sq istotne statystycznie.

Tabela 18. Jak czesto w Pahstwa szkole sg wykorzystywane narzedzia do terapii oraz oprogramowanie
wspomagajgce nauczanie uczniéw o szczegolnych potrzebach edukacyjnych? (Dane w %).

Branzowa
Szkota szkota | Liceum Technikum Szk'o%y
podstawowa . specjalne
stopnia
Bardzq czesto (4-5 razy w 308 5.6 43 333
tygodniu)
Czesto (2-3 razy w tygodniu) 57,3 444 30,4 21,1 26,7
Sporgdycznle (kilka razy w 8.5 11.1 13.0 26.3 20,0
miesigcu)
Rzadl.<o. (raz w miesigcu lub 0.9 22.2 21,7 316 6.7
rzadziej)
Nigdy 2,6 16,7 30,4 21,1 13,3
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
X2 = 46,607 df =20 p = 0,000
W szkotach podstawowych narzedzia terapeutyczne oraz oprogramowanie s3

wykorzystywane bardzo czesto (4-5 razy w tygodniu) przez 30,8% nauczycieli, a czesto (2-3
razy w tygodniu) przez 57,3%, co razem stanowi ponad 88% respondentdéw. Szkoty specjalne
réwniez charakteryzujg sie wysokg czestotliwoscig stosowania tych narzedzi — bardzo czesto
przez 33,3%, a czesto przez 46,9% nauczycieli. W liceach i technikach narzedzia te sg
wykorzystywane rzadziej. W liceach jedynie 4,3% nauczycieli deklaruje ich bardzo czeste
stosowanie, a 30,4% — czeste. W technikach analogiczne warto$ci wynoszg odpowiednio
21,1% i 26,3%. Najnizsza czestotliwos¢ uzycia narzedzi terapeutycznych zostata odnotowana
w branzowych szkofach | stopnia, gdzie tylko 5,6% nauczycieli stosuje je bardzo czesto, a
44.4% — czesto. Co wiecej, znaczacy odsetek nauczycieli w liceach (30,4%) i technikach
(21,1%) przyznat, ze nigdy nie korzysta z tych narzedzi.

Rzadkie korzystanie z narzedzi terapeutycznych (raz w miesigcu lub rzadziej) byto najczesciej
zgtaszane w technikach (31,6%) i branzowych szkotach | stopnia (22,2%). W szkotach
specjalnych, ktére majg wieksze potrzeby w zakresie wspomagania uczniéw o szczegodlnych
wymaganiach edukacyjnych, takich odpowiedzi udzielito tylko 6,7% respondentow.
Sporadyczne stosowanie (kilka razy w miesigcu) rowniez miato miejsce, ale czesciej w
technikach (26,3%) niz w szkotach specjalnych (20%).

Istotne statystycznie réznice miedzy typami szkét wskazujg na potrzebe dalszego wsparcia
edukacyjnego, szczegolnie w szkotach, ktére rzadziej korzystajg z narzedzi terapeutycznych i
specjalistycznego oprogramowania. Prognozujac rozwdj sytuaciji, mozna przypuszczaé, ze
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dalsze inwestycje w szkolenia dla nauczycieli oraz poprawa dostepnosci narzedzi moga
zwiekszy¢ ich wykorzystanie w liceach, technikach i szkotach branzowych. Kluczowe wydaje
sie takze promowanie dobrych praktyk w szkotach, ktére osiggnety wysokg czestotliwosé
korzystania z tych narzedzi, aby zainspirowac¢ inne placéwki do petniejszego wykorzystania
ich potencjatu. W dluzszej perspektywie integracja narzedzi terapeutycznych moze znaczaco
poprawi¢ jako$¢ edukacji i wsparcia dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Intensywnos¢ wykorzystywania TIK - wyniki analizy jakosciowe;j

Wszyscy nauczyciele biorgcy udziat w ewaluacji programu “Aktywna Tablica” bez wzgledu na
reprezentowang szkote czy poziom nauczania, bez wzgledu na przedmiot czy posiadane
doswiadczenie zawodowe, zapytani o to, jak czesto korzystajg z TIK na lekcjach odpowiadali:

” L] M ” W

“zawsze”, “stale”, “codziennie”, “bez przerwy”, “w trybie cigglym”. “na biezgco” lub “na kazdej

lekcji”, “podczas wszystkich zaje” itp.

Podczas szczegotowej analizy wypowiedzi respondentow, mozna byto dojsé do wniosku, ze
Intensywnosé czy czestotliwo$é korzystania z zakupionego w ramach programu sprzetu i
oprogramowania zalezy od kilku kluczowych czynnikow:

1. Kompetencje nauczycieli: Umiejetnos¢ efektywnego wykorzystania dostepnych
technologii i aplikacji opiera sie zazwyczaj na o zaawansowanej znajomoscig
funkcjonalnosci danego sprzetu czy opracowania, bardzo dobrej znajomosci uczniéw
i ich predyspozyciji i potrzeb, a takze na doswiadczeniu zawodowym danego
nauczyciela. Im wyzsze kompetencje cyfrowe danego nauczyciela tym czesciej i
chetniej korzysta on z TIK

Korzystamy z materiatow, uzyskanych przy wykorzystaniu drukarek na kazdych zajeciach (D/UUO1)

Wykorzystujemy sprzet na zajeciach do TUS (terapii umiejetnosci spotecznych), korzystamy z tego na
biezaco - sprzet pozwala na wizualizacje, co wspomaga nauczanie. (D/LO4)

Bez przerwy wykorzystuje monitor. (N/BS02)

Aktualnie szkota posiada juz ponad 20 tablic multimedialnych i nauczyciele odmawiajg prowadzenia
lekcji bez ich stosowania. (D/T05)

2. Dostepnosc sprzetu i oprogramowania: Regularnie i czesciej (zawsze) korzystajg ci
nauczyciele i edukatorzy, ktorzy pracujg w lepiej wyposazonych placéwkach i ktérzy
majg dostep do dedykowanego oprogramowania.

TiK jest obecna 2-3 razy w tygodniu na lekcjach WOS'u. Szkota ma jedng tablice, nauczyciele musza
wspdlnie uzgodni¢ mozliwos¢ jej uzycia. Na kazdej lekcji o ile tylko mozliwy jest dostep do sprzetu.
(N/SS01)

Jak tylko mam mozliwo$c - mamy tylko dwa magiczne boxy wiec sie nimi dzielimy, zwykle wykorzystuje
sprzet 2-3 razy w tygodniu. (N/SS05)

Pomoce Tyflodydaktyczne sg wykorzystywane cafy czas. (N/UU02)

Monitory wykorzystujemy bez przerwy, na lekcjach, do zaje¢ dodatkowych, ale tez terapii i diagnozy.
(D/SS02)
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Aktualnie wszystkie sale lekcyjne sg wyposazone w monitory interaktywne, wszyscy nauczyciele majg
do dyspozycji komputery. (...)Cyfrowe narzedzia wykorzystywane sg na wszystkich lekcjach przez
wszystkich nauczycieli. (D/ISP04)

Wykorzystuje sprzet codziennie, bo moja klasa jest w niego wyposazona. N/SS02/M

3. Wsparcie techniczne: na czestotliwos¢ wptywa rowniez dostepnos¢ tzw personelu
technicznego w szkole, ktéry moze pomaoc
a. w przypadku probleméw z tablicg czy monitorem,
b. w razie koniecznosci Sciggniecia i uruchomienia potrzebnych aktualizacji czy
dodatkow
c. ktoéry zacheci nauczycieli do czestszego korzystywania z TIK na lekcjach.
4. Postawa nauczycieli: Otwartos¢ na nowe technologie i che¢ ich integracji z
tradycyjnymi metodami nauczania takze wptywa na czestotliwos¢ korzystania.

Na kazdych zajeciach, tak, korzystamy w sytuacji toku indywidualnego (nauczania) z laptopéw, a z
drukarek w trybie ciggtym. (D/UU01)

Wszystkie lekcje prowadzone sg w oparciu o nowe technologie. (D/SS01)
Prawie na kazdej lekcji wykorzystuje laptop i te duzg tablice interaktywng. (N/LO2)

Bez przerwy wykorzystuje monitor, przede wszystkim do pokazywania doswiadczen, wyrysowywania
figur, obrazowania funkcji, do realizacji zadan i symulacji rozwigzar. (N/BS02)

5. Zaangazowanie ucznidow: Pozytywna reakcja ucznidow na lekcje z uzyciem TIk jest
czynnikiem niezwykle motywujgcym nauczycieli

Monitory sg wykorzystywane stale, codziennie (aktywizacja dzieci — uczniow klas
mitodszych). (N/JUUO4 i D/UUO4)

Laptop jest zintegrowany z tablica multimedialng i stuzy na wszystkich lekcjach. Nie ma lekcji bez
tablicy multimedialnej, taki jest standard. Dla dzieci w tej szkole obraz jest elementem podstawowym
przekazywania tresci, jezyk migowy nie koncentruje uwagi ucznia w taki Sposob jak tablica, gdzie zapis
jest widoczny, gdzie tatwo jest dotykiem wspotpracowac z nauczycielem.(N/SS04)

Sprzet, ktéry zostat zakupiony pomaga dzieciom w codziennym funkcjonowaniu, poczynajgc od
terapii logopedycznej, przez dydaktyke, do dziatahn wtasnych uczniéw takich jak udziat w apelach,
wystepach, itd. wykorzystujemy go do egzaminéw zawodowych oraz prac samodzielnych uczniow.
(D/UU04)

6. Integracja z programem nauczania: Zaawansowana znajomos¢ zapisow podstaw
programowych, szczegolnie tych odnoszacych sie do kwestii rozwijania kompetencji
cyfrowych u ucznidw na danym przedmiocie, rowniez determinuje regularne uzycie
TIK i mozliwo$ci ich efektywnego wigczania w codzienny proces edukacyjny..

Stale, na wszystkich zajeciach od terapii do w-f. (N/SS02)

W zaleznosci od tematu np. podrecznik praktycznie codziennie, no bo z podrecznika korzysta sie
praktycznie na kazdej lekcji. (N/SS03)

Na co dzien monitory dotykowe nie wiszg sobie, ale sg wykorzystywane, mamy zakupione
oprogramowanie do matematyki i innych przedmiotéw i z tego korzystamy. (D/LO)

Trudno bytoby znalez¢ przedmiot, na ktérym nie jest sprzet uzywany. W zasadzie wszyscy nauczyciele
wySwietlajg wezesniej przygotowany materiat lub rozdajg laptopy i uczniowie na nich pracujg. (D/ B1S)
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Na czestotliwos¢ ma tez wpltyw fakt, ze poszczegdlne szkoty wykorzystujg TIK rowniez poza
procesem edukacyjnym, podczas dodatkowych zaje¢ czy przy okazji organizacji wydarzen
szkolnych czy lokalnych, jak to ma miejsce na przyktad w przypadku polskich szkét za granica
i niektorych szkoét dla uczniéw ze SPE.

U nas sprzety poza normalnym wykorzystaniem na lekcjach, stuzg nam do prezentacji na apelach,
uroczystosciach, apelach, warsztatach teatralnych, warsztatach tanecznych - nagrywamy, montujemy,
prezentujemy. Wykorzystujemy np. do tgczenia sie ze specjalnymi gos¢mi on-line. Pokazujemy np.
wspdlne $piewanie hymnu, potem to wrzucamy na nasze media spofecznosciowe, itd. (D/Z01)

Wykorzystujemy zakupiony sprzet caly czas, gtdwnie do terapii logopedycznej, ale wspieramy sie
réwniez w dziataniach socjalizujgcych dla uczniéw. (D/UU04)

Potrzeby, efekty 1 bariery korzystania z TIK w szkotach

Potrzeby dotyczacy potrzeb, efektéw i barier korzystania z technologii informacyjno-
komunikacyjnych (TIK) w szkotach podejmuje kluczowe zagadnienia zwigzane z wdrazaniem
i wykorzystaniem nowoczesnych technologii w procesie edukacyjnym. W pierwszej kolejnosci
oméwione zostang potrzeby wynikajgce z dynamicznych zmian w otoczeniu spotecznym i
technologicznym, ktére wymagajg dostosowania metod nauczania do wspétczesnych
standardow. Nastepnie,
z wykorzystaniem analiz ilosciowych i jakosciowych, przeanalizowane zostang efekty
zastosowania TIK, zarowno w kontekscie poprawy jakosci ksztatcenia, jak i w aspekcie
rozwoju kompetenciji cyfrowych uczniéw oraz nauczycieli. Dane statystyczne postuzg do oceny
skali wykorzystania TIK, podczas gdy analiza jakoSciowa pozwoli na lepsze zrozumienie
doswiadczeh i opinii uczestnikdw procesu edukacyjnego. Ostatnig czes¢ podrozdziatu
poswiecono barierom, kiére mogg utrudnia¢ efektywne wdrozenie TIK w szkotach, takim jak
ograniczenia finansowe, brak odpowiedniego sprzetu, czy niedostateczne kompetencje kadry
pedagogicznej. Celem podrozdziatu jest ukazanie petnego obrazu wyzwan i mozliwosci, jakie
niesie za sobg wykorzystanie TIK w edukacji, z uwzglednieniem perspektywy zaréwno
ilosciowej, jak i jakosciowe;.

Wyniki analizy ilo§ciowej barier, potrzeb 1 wyzwan w kontekscie
stosowania TIK w dydaktyce

Podrozdziat dotyczacy wynikéw analizy ilosciowej barier, potrzeb i wyzwan w kontekscie
stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w dydaktyce przedstawia
kluczowe ustalenia oparte na danych statystycznych. Analiza koncentruje sie na identyfikaciji
czynnikéw utrudniajgcych efektywne wykorzystanie TIK, a takze na okresleniu potrzeb szkot
oraz wyzwan zwigzanych z ich wdrazaniem. Wyniki otwiera omowienie analiz ankiet
przeprowadzonych wsrdd dyrektorow szkot, ktoére dostarczajg szczegoétowego obrazu
najczesciej napotykanych barier, takich jak niedostateczne finansowanie, braki w
infrastrukturze technologicznej oraz ograniczenia kompetencyjne. Dane te stanowig punkt
wyjscia do dalszych rozwazan nad skalg i charakterem trudnosci oraz nad mozliwosciami ich
przezwyciezenia.
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Tabela 19. Jakie sg gtdwne bariery, ktére utrudniajg efektywne wdrazanie i wykorzystanie TIK
w Panstwa szkole? (Dane w %).

N %
Brak odpowiedniego sprzetu lub jego ograniczona dostepnosé 51 28,2%
Niewystarczajgce przeszkolenie nauczycieli w zakresie stosowania | 31 17,1%
TIK
Niedostateczna infrastruktura techniczna (np. brak szybkiego tgcza | 76 42,0%
internetowego, niewystarczajgca liczba urzgdzen)
Problemy z zarzgdzaniem czasem na lekcjach z wykorzystaniem | 62 34,3%
TIK
Opér ze strony nauczycieli lub uczniéw wobec stosowania nowych | 19 10,5%
technologii
Problemy z utrzymaniem i konserwacjg sprzetu 44 24,3%
Brak czasu na szkolenia nauczycieli 28 15,5%
Ograniczenia finansowe na rozwoj TIK w szkole 100 55,2%

Uwaga: Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

Tabela 19 przedstawia wyniki ankiety dotyczacej gtéwnych barier utrudniajgcych efektywne
wdrazanie i wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w szkotach,
wedtug odpowiedzi respondentéw. Uczestnicy badania mogli wskaza¢ wiecej niz jedng
bariere, dlatego wartosci procentowe nie sumujg sie do 100%. Najczesciej wskazywang
barierg byty ograniczenia finansowe na rozwdj TIK, ktére wybrato 55,2% respondentéw (100
odpowiedzi). Kolejng istotng przeszkodg byta niedostateczna infrastruktura techniczna, taka
jak brak szybkiego tgcza internetowego czy niewystarczajgca liczba urzadzen, ktérg wskazato
42,0% badanych (76 odpowiedzi). Problemy z zarzadzaniem czasem na lekcjach z
wykorzystaniem TIK zostaty wybrane przez 34,3% respondentéw (62 odpowiedzi), co sugeruje
trudnosci w efektywnym wigczaniu technologii w proces dydaktyczny. Brak odpowiedniego
sprzetu lub jego ograniczona dostepnos¢ byt kolejnym istotnym problemem, wskazanym przez
28,2% respondentow (51 odpowiedzi). Nastepne w kolejnosci bariery to problemy z
utrzymaniem i konserwacjg sprzetu (24,3%, 44 odpowiedzi) oraz niewystarczajgce
przeszkolenie nauczycieli w zakresie stosowania TIK (17,1%, 31 odpowiedzi). Znacznie
mniejszy odsetek respondentéw wskazat na brak czasu na szkolenia nauczycieli (15,5%, 28
odpowiedzi) oraz opdr ze strony nauczycieli lub ucznibw wobec stosowania nowych
technologii (10,5%, 19 odpowiedzi). Analiza tych danych wskazuje, ze najwazniejszymi
przeszkodami we wdrazaniu TIK sg ograniczenia finansowe oraz niedostateczna infrastruktura
techniczna. Wynika z tego, ze szkoty majg trudnosci z pozyskaniem funduszy na zakup
sprzetu, rozwoj infrastruktury oraz zapewnienie odpowiedniego zaplecza technologicznego.
Niewystarczajgce przeszkolenie nauczycieli oraz brak czasu na doskonalenie zawodowe
stanowig istotne wyzwanie, ktére wptywa na jakos¢ i czestotliwo$¢ wykorzystania TIK w
procesie dydaktycznym. Problemy z zarzgdzaniem czasem na lekcjach oraz konserwacjg
sprzetu pokazujg, ze wdrozenie TIK wymaga nie tylko odpowiedniego wyposazenia, ale takze
wsparcia organizacyjnego i technicznego. Stosunkowo niski odsetek odpowiedzi
wskazujgcych na opor ze strony nauczycieli lub uczniéw sugeruje, ze postawa wobec TIK jest
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pozytywna, co daje potencjat do dalszego rozwoju w tej dziedzinie. Dane jednoznacznie
wskazujg, ze wdrazanie TIK w szkotach wymaga kompleksowego podejscia, obejmujgcego
zaréwno zwiekszenie finansowania, jak i rozwdj infrastruktury technicznej. Kluczowym
elementem sukcesu jest takze inwestowanie w szkolenia nauczycieli, poniewaz ich
kompetencje i pewnos¢ w stosowaniu TIK bezposrednio wptywajg na efektywnosé
dydaktyczng. Ograniczenia finansowe wydajg sie najwiekszym wyzwaniem, co podkresla
potrzebe pozyskiwania Srodkow zewnetrznych, np. z funduszy unijnych, lub rozwijania
partnerstw z firmami technologicznymi. Natomiast pozytywne nastawienie nauczycieli i
uczniow wobec TIK daje podstawy do wdrozenia bardziej ambitnych programow
edukacyjnych, jesli tylko odpowiednie bariery zostang usuniete.

Tabela 19 przedstawia wyniki ankiety dotyczgcej stopnia utrudnien w korzystaniu z technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w szkotach, wynikajgcych z rdznych czynnikow.
Respondenci oceniali, w jakim stopniu kazdy z wymienionych probleméw wptywa na
efektywnos$¢ wykorzystania TIK, wskazujgc odpowiedzi od ,utrudnia w bardzo duzym stopniu”
do ,wcale nie utrudnia”.

Tabela 20. W jakim stopniu korzystanie z TIK w Panstwa szkole jest utrudnione z powodu
nastepujacych czynnikéw? (Dane w %).

Utrudni Utrudnia
aw Utrudni w W cale
bardzo aw Utrudnia w | niewielki nie
duzym | duzym | umiarkowan m utrudni
stopniu | stopniu | ym stopniu | stopniu a
Niewystarczajgca liczba komputerow 8,3 | 12,5 23,4 32,3 | 23,4

Niewystarczajgca liczba innych urzadzen cyfrowych | 4,2 | 15,1 34,4 349 | 11,5

Nieodpowiednia jako$¢ sprzetu (np. przestarzate 14,1 | 25,0 26,6 18,2 | 16,1
komputery)

Brak odpowiedniego oprogramowania biurowego 8,3 | 15,1 21,9 27,1 | 27,6
(np. edytoréw tekstu, arkuszy kalkulacyjnych)

Brak odpowiedniego oprogramowania 3,1 | 16,7 32,3 245 | 23,4
specjalistycznego do ksztatcenia ogdlnego

Brak odpowiedniego oprogramowania 4,2 1 10,9 21,9 25,0 | 38,0
specjalistycznego do ksztatcenia zawodowego lub
preorientacji zawodowej

Brak odpowiedniego oprogramowania 26 | 15,6 35,9 25,5 | 20,3
wspierajgcego prace z uczniami ze szczegolnymi
potrzebami edukacyjnych

Problemy z dostgpem do internetu (np. niska 11,5 | 16,7 19,8 20,3 | 31,8
predkos¢, brak stabilnosci)

Braki w podstawowych umiejetnosciach cyfrowych 0,0 | 6,8 24,0 42,7 | 26,6
nauczycieli
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Braki w umiejetnosciach nauczycieli zwigzanych z 0,0 | 52 27,6 46,9 | 20,3
wykorzystaniem TIK w nauczaniu

Brak czasu z powodu nadmiaru zaje¢ i obowigzkéw | 9,9 | 22,9 31,8 19,8 | 15,6
nauczycieli

Niewystarczajgca liczba lub brak dostepu do 16 | 7,8 37,5 31,3 | 21,9
zasobow edukacyjnych

Ograniczona dostepnosc¢ lub niska jako$¢ oferty 16 | 7,3 28,1 354 | 27,6
doskonalenia zawodowego z zakresu TIK

Brak dostepnego wsparcia technicznego 8,3 | 21,9 24,0 28,6 | 17,2

W kategorii ,niewystarczajgca liczba komputeréw” 8,3% respondentéw wskazato, ze problem
ten utrudnia korzystanie z TIK w bardzo duzym stopniu, a 12,5% — w duzym stopniu.
Umiarkowane utrudnienia deklarowato 23,4%, podczas gdy 32,3% ocenito je jako niewielkie,
a 23,4% uznato, ze problem ten wcale nie wptywa na korzystanie z TIK. Z Kkolei
niewystarczajgca liczba innych urzgdzen cyfrowych byta uznana za czynnik utrudniajgcy w
bardzo duzym stopniu przez 4,2%, w duzym — przez 15,1%, w umiarkowanym — przez 34,4%,
a niewielkim — przez 34,9%. Jedynie 11,5% respondentéw wskazato, ze ten problem wcale nie
wptywa na wdrazanie TIK.

Nieodpowiednia jakos¢ sprzetu, na przyktad przestarzate komputery, zostata oceniona jako
bardzo duze utrudnienie przez 14,1% badanych, a jako duze — przez 25,0%. Odpowiedzi
wskazujgce na umiarkowane utrudnienia stanowity 26,6%, podczas gdy 18,2% ocenito
problem jako niewielki, a 16,1% — ze nie wystepuje on wcale. Brak odpowiedniego
oprogramowania biurowego byt uznany za duze lub bardzo duze utrudnienie odpowiednio
przez 15,1% i 8,3% respondentéw. Umiarkowane trudnosci wskazato 21,9%, niewielkie —
27,1%, a 27,6% uznato, ze ten problem nie wystepuje.

Brak odpowiedniego oprogramowania specjalistycznego do ksztatcenia ogdlnego zostat
oceniony jako bardzo duze utrudnienie przez 3,1%, a jako duze — przez 16,7%. Umiarkowane
utrudnienia wskazato 32,3% badanych, niewielkie — 24,5%, a ze problem nie wystepuje —
23,4%. Z kolei brak oprogramowania specjalistycznego do ksztatcenia zawodowego lub
preorientacji zawodowej zostat uznany za bardzo duze utrudnienie przez 4,2%, a za duze
przez 10,9%. Wiekszo$¢ respondentdow wskazata umiarkowane lub niewielkie utrudnienia
(odpowiednio 21,9% i 25,0%), a 38,0% uznato, ze ten problem wcale nie wptywa na
korzystanie z TIK.

Brak odpowiedniego oprogramowania wspierajgcego prace z uczniami ze szczegolnymi
potrzebami edukacyjnymi zostat oceniony jako bardzo duze utrudnienie przez 2,6%, a jako
duze przez 15,6%. Umiarkowane i niewielkie utrudnienia wskazato odpowiednio 35,9% i
25,5%, podczas gdy 20,3% respondentéw uznato, ze problem ten wcale nie wystepuje.
Problemy z dostepem do internetu, takie jak niska predkosc¢ lub brak stabilnosci, byty uznane
za bardzo duze utrudnienie przez 11,5%, a za duze przez 16,7%. Odpowiedzi wskazujgce na
umiarkowane lub niewielkie utrudnienia stanowity odpowiednio 19,8% i 20,3%, a 31,8%
respondentow uznato, ze problem ten nie wystepuje.

Braki w podstawowych umiejetnosciach cyfrowych nauczycieli zostaty ocenione jako bardzo
duze utrudnienie przez 0,0% respondentow, jako duze przez 6,8%, umiarkowane przez 24,0%,
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niewielkie przez 42,7%, a ze problem nie wystepuje — przez 26,6%. Braki w umiejetnosciach
nauczycieli zwigzanych z wykorzystaniem TIK w nauczaniu zostaty uznane za bardzo duze
lub duze utrudnienie przez odpowiednio 0,0% i 5,2%. Wiekszo$¢ respondentow wskazata
umiarkowane lub niewielkie utrudnienia (odpowiednio 27,6% i 46,9%), a 20,3% uznato, ze
problem ten nie wystepuje.

Brak czasu z powodu nadmiaru zajec i obowigzkéw nauczycieli zostat oceniony jako bardzo
duze utrudnienie przez 9,9%, a jako duze przez 22,9%. Umiarkowane trudnosci wskazato
31,8%, niewielkie — 19,8%, a 15,6% respondentéw uznato, ze problem ten nie wystepuije.
Niewystarczajgca liczba lub brak dostepu do zasobdéw edukacyjnych zostaty ocenione jako
bardzo duze utrudnienie przez 1,6%, a jako duze przez 7,8%. Odpowiedzi wskazujgce na
umiarkowane utrudnienia stanowity 37,5%, niewielkie — 31,3%, a 21,9% uznato, ze problem
ten nie wystepuje.

Ograniczona dostepnos¢ lub niska jakos$¢ oferty doskonalenia zawodowego z zakresu TIK
zostata oceniona jako bardzo duze utrudnienie przez 1,6%, a jako duze przez 7,3%.
Umiarkowane i niewielkie utrudnienia wskazato odpowiednio 28,1% i 35,4%, podczas gdy
27,6% respondentéw uznato, ze problem ten wcale nie wystepuje. Brak dostepnego wsparcia
technicznego zostat oceniony jako bardzo duze utrudnienie przez 8,3%, a jako duze przez
21,9%. Odpowiedzi wskazujgce na umiarkowane Ilub niewielkie utrudnienia stanowity
odpowiednio 24,0% i 28,6%, a 17,2% respondentow uznato, ze problem ten nie wystepuje.

Analiza tych wynikow pozwala na wskazanie gtéwnych obszaréw wymagajgcych poprawy.
Najbardziej dotkliwe bariery zwigzane sg z problemami infrastrukturalnymi, takimi jak jako$¢ i
liczba sprzetu oraz oprogramowania. Jednoczesnie widac¢, ze nauczyciele czesciej wskazujg
umiarkowane lub niewielkie utrudnienia w obszarze kompetencji i czasu, co sugeruje potrzebe
skoncentrowania wsparcia na poprawie warunkéw materialnych i organizacyjnych.

Dane te potwierdzaja, ze kluczowym wyzwaniem w efektywnym wdrazaniu TIK jest
niedostateczna infrastruktura i ograniczenia finansowe. Problem ten wymaga zdecydowanych
inwestycji w sprzet, oprogramowanie oraz rozwoj infrastruktury technicznej. Jednoczesnie
warto zwrdcié uwage na znaczenie wsparcia nauczycieli poprzez dostosowang oferte
szkoleniowg i poprawe organizacji pracy. Ostatecznie, sukces wdrazania TIK zalezy od
kompleksowego podejscia, ktére uwzglednia rézne aspekty funkcjonowania szkét.

Badanie dotyczace dostepnosci sprzetu i funkcjonalnosci TIK w salach lekcyjnych zostato
przeprowadzone wsrdd nauczycieli, aby ocenic, jak rézne technologie wspierajg codzienne
nauczanie i jakie bariery wystepujg w zwigzku z brakiem lub ograniczonym dostepem do
odpowiednich narzedzi. W pytaniu badawczym zapytano nauczycieli o dostepnos¢ réznych
urzadzen i funkcji w salach, w ktérych prowadzg lekcje. Celem tego badania byto rowniez
zidentyfikowanie problemoéw, ktére mogg wynika¢ z niedostatecznego wyposazenia sal w
odpowiedni sprzet. Uzyskane odpowiedzi umozliwiajg doktadng ocene, ktére technologie sg
szeroko dostepne, a ktére mogg stanowi¢ wyzwanie w codziennej pracy nauczycieli.

Tabela 21. Czy w salach szkoty, w ktorych prowadzi Pani/Pan lekcje lub zajecia istnieje stata
mozliwo$¢ korzystania z nastepujacych funkcjonalnosci i urzadzen? (Dane w %).

We w
wszystkich | wiekszosci | W czesci
salach sal sal Nie
Komputer stacjonarny 33,7 15,1 28,6 22,6
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Laptop 61,3 18,1 16,6 4,0
Tablet 18,1 7,5 36,2 38,2
Projektor multimedialny 34,2 24,6 25,6 15,6
Telewizor 111 10,1 31,2 47,7
Tablica interaktywna 28,1 25,1 33,7 13,1
Interaktywny monitor dotykowy 221 251 36,7 16,1
Dostep do internetu bezprzewodowego 69,8 15,1 9,5 55
Dostep do internetu poprzez sie¢ LAN (przez 47,7 14,6 21,6 16,1
kabel)

Gtosniki 54,3 17,6 21,1 7,0
Drukarka 3D 9,5 3,0 51,8 35,7
Specjalistyczne urzadzenia do pracy z uczniami 9,5 12,1 41,2 38,7
ze szczegolnymi potrzebami edukacyjnymi

Komputery stacjonarne okazaty sie dostepne we wszystkich salach wedtug 33,7% nauczycieli,
co wskazuje na ich istotng role w procesie nauczania, cho¢ wcigz niewielka czesc¢
respondentow wskazuje na brak dostepu. Komputery stacjonarne wcigz sg waznym
elementem wyposazenia sal, mimo rosngcej popularnosci innych urzgdzen mobilnych.
Laptopy, z drugiej strony, sg znacznie bardziej dostepne, bo az 61,3% nauczycieli ma do nich
dostep we wszystkich salach. Warto zauwazy¢, ze laptopy stajg sie podstawowym narzedziem
pracy, ktére daje nauczycielom wigkszg mobilnos¢ i elastycznos¢é w nauczaniu.

Dostepno$¢ tabletow w szkotach pozostaje na dos¢ niskim poziomie, zaledwie 18,1%
nauczycieli deklaruje ich obecnosé we wszystkich salach. Wynik ten moze swiadczy¢ o tym,
ze tablety, choé popularne w niektérych szkotach, wcigz nie sg powszechnie stosowane w
polskich salach lekcyjnych. Wiekszos¢ nauczycieli zgtasza brak tabletéw, co moze ogranicza¢
mozliwosdci zastosowania nowoczesnych metod nauczania opartych na mobilnych
urzadzeniach. Projektory multimedialne, cho¢ wcigz popularne, nie sg dostepne w kazdej sali.
34,2% nauczycieli ma do nich dostep we wszystkich salach, co pokazuje ich szerokie, ale nie
catkowite wykorzystanie.

Telewizory sg dostepne tylko w niewielkiej czesci sal, a brak telewizoréw zadeklarowato niemal
potowa nauczycieli (47,7%). Moze to wynika¢ z faktu, ze telewizory stajg sie mniej istotne w
obliczu innych narzedzi, takich jak projektory czy tablice interaktywne. Tablice interaktywne,
ktore staly sie symbolem nowoczesnej klasy, wystepujg w wiekszo$ci sal wedtug 25,1%
nauczycieli, ale wcigz jest to tylko czes¢ wszystkich sal. Interaktywne monitory dotykowe,
mimo rosnacej popularnosci, sg dostepne we wszystkich salach tylko w 22,1% przypadkow,
co moze sugerowac, ze ich wprowadzenie w szkoftach nadal jest procesem, ktéry wymaga
inwestyciji.

Dostep do internetu bezprzewodowego jest jednym z najlepiej dostepnych zasobdéw w polskich
szkofach, z 69,8% nauczycieli majgcych do niego dostep we wszystkich salach. To pokazuije,
jak wazne jest potgczenie z siecig dla nowoczesnego nauczania, umozliwiajgce korzystanie z
zasobow online i narzedzi edukacyjnych. Internet przewodowy, cho¢ obecny, jest mnigj
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powszechny niz Wi-Fi, co wskazuje na przesuniecie w strone technologii bezprzewodowych,
ktore zapewniajg wiekszg swobode w korzystaniu z urzadzen.

Gtosniki sg dostepne we wszystkich salach wedtug 54,3% nauczycieli, co moze sugerowac,
ze stanowig one wazny element wyposazenia, szczegolnie w kontekscie multimedialnych
lekcji. Drukarki 3D, ktére stanowig ciekawg nowinke technologiczng w edukac;ji, sg dostepne
w zaledwie 9,5% sal, co wskazuje na ich ograniczong role w codziennej edukac;ji.
Wykorzystanie takich technologii wymaga nie tylko dostepu do sprzetu, ale takze
odpowiedniego przeszkolenia nauczycieli i uczniow.

Specjalistyczne urzgdzenia do pracy z uczniami ze szczegolnymi potrzebami edukacyjnymi sg
dostepne w niewielu salach, co wskazuje na konieczno$¢ wiekszego wsparcia
technologicznego w tym obszarze. Jedynie 9,5% nauczycieli wskazuje na ich obecnos¢ we
wszystkich salach, co moze stanowi¢ powazng bariere w petnym wsparciu ucznidw z
réznorodnymi potrzebami edukacyjnymi.

Wyniki badania ukazujg szerokie zréznicowanie w dostepnosci sprzetu i technologii w polskich
szkofach. Chociaz widac postep w zakresie dostepnosci urzgdzen takich jak laptopy czy Wi-
Fi, to nadal istniejg powazne réznice w dostepie do bardziej zaawansowanych narzedzi, takich
jak telewizory, drukarki 3D czy specjalistyczne urzgdzenia. Te nierobwnosci wskazujg na
koniecznos¢ dalszych inwestycji w infrastrukture technologiczng szkét, aby zapewnic
wszystkim uczniom rowny dostep do nowoczesnych narzedzi edukacyjnych, ktére mogg
wspieraé ich rozwdj i proces nauczania.

Pytanie dotyczgce wsparcia otrzymanego w ramach programu ,Aktywna Tablica” pozwala
oceni¢, jak nauczyciele zostali przygotowani do efektywnego korzystania z nowych technologii
w swojej pracy dydaktycznej. Wyniki pokazuja, ze wiekszos¢ nauczycieli (69,5%) otrzymata
szkolenie lub warsztat z obstugi technicznej urzgdzen, co stanowi wazny element
przygotowania do korzystania z nowoczesnych technologii. Wiedza na temat obstugi
technicznej jest kluczowa, aby unikngé trudnosci w codziennym uzytkowaniu sprzetu.
Wsparcie w zakresie technicznym daje nauczycielom poczucie pewnosci i umozliwia im petne
wykorzystanie potencjatu dostepnych urzadzen, co jest fundamentem skutecznego wdrazania
TIK w edukaciji.

Tabela 22. Jakie wsparcie otrzymata/otrzymata Pani/Pan w ramach programu “Aktywna
tablica? (Dane w %)

N Procent
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Szkolenie lub warsztat z obstugi technicznej 137 69,5
Szkolenie lub warsztat z programéw metodycznych 74 37,6
Lekcje pokazowe z konkretnymi przyktadami wykorzystania 86 43,7

funkcjonalnosci urzgdzenia

Informacje o dostepnym oprogramowaniu edukacyjnym 114 57,9
Inne rodzaje wsparcia 49 24,9
Nie uzyskatem/nie uzyskalam wsparcia z zakresu 18 9,1

doskonalenia zawodowego w ramach tego Programu

Natomiast 37,6% nauczycieli uczestniczylo w szkoleniu lub warsztacie z programoéw
metodycznych. Oznacza to, ze nie wszyscy nauczyciele mieli mozliwo$¢ zapoznania sie z
metodami wykorzystywania technologii w nauczaniu, co moze by¢ istotng lukg. Szkolenia
metodyczne sg niezbedne, aby nauczyciele wiedzieli, jak efektywnie wkomponowaé
technologie w proces nauczania, a nie tylko korzysta¢ z nich w sposéb techniczny. Bez
odpowiednich metod wykorzystywania TIK, nawet najlepszy sprzet moze by¢ niewykorzystany
w petni. Wynik 43,7% nauczycieli, ktoérzy skorzystali z lekcji pokazowych z przyktadami
wykorzystania urzgdzen, pokazuje, ze czes¢ nauczycieli miata mozliwos¢ nauki od kolegow
lub mentoréw. Jest to bardzo pomocna forma wsparcia, poniewaz umozliwia praktyczne
zapoznanie sie z dziataniem urzadzen oraz technikami, ktére mogg zosta¢ zastosowane w
klasie. Lekcje pokazowe stanowig takze okazje do wymiany doswiadczen i dostosowania
technologii do indywidualnych potrzeb uczniéw. Ponad potowa respondentéw (57,9%)
otrzymata informacje o dostepnym oprogramowaniu edukacyjnym. To wazna forma wsparcia,
ktora umozliwia nauczycielom wybér odpowiednich narzedzi wspierajgcych nauke i rozwoj
uczniow. Witasciwie dobrane oprogramowanie jest kluczowe, aby technologie w edukacji nie
byty tylko dodatkiem, ale prawdziwym wsparciem w procesie dydaktycznym. 24,9%
nauczycieli wskazato, ze otrzymali inne formy wsparcia. Warto jednak zauwazy¢, ze
odpowiedz ta moze obejmowac rézne formy pomocy, ktére nie zostaty doktadnie okreslone w
badaniu. Moze to obejmowac np. wsparcie w postaci dostepu do materiatéw dydaktycznych,
konsultacji z ekspertami czy mozliwosci uczestniczenia w spotkaniach grup roboczych.

Niestety, 9,1% nauczycieli stwierdzito, ze nie otrzymali wsparcia w zakresie doskonalenia
zawodowego w ramach programu ,Aktywna Tablica”. Brak wsparcia w tej kwestii moze
stanowic istotng bariere, szczegodlnie w kontekscie rosngcej roli TIK w edukaciji. Nauczyciele,
ktorzy nie mieli mozliwosci uczestniczenia w zadnym wsparciu, mogg miec¢ trudnosci w petnym
wykorzystaniu potencjatu nowych technologii, co wptynie na jakosc¢ ich pracy dydaktyczne;j.

Cho¢ wyniki wskazujg na stosunkowo wysokg dostepnos¢ réznych form wsparcia, to jednak
istniejg luki, szczegdlnie w zakresie szkolen metodycznych i wsparcia w zakresie
oprogramowania edukacyjnego. Wprowadzenie TIK do szkét wymaga nie tylko dostarczenia
sprzetu, ale takze odpowiedniego przeszkolenia nauczycieli w zakresie metod jego
wykorzystania oraz dostepu do zasobow edukacyjnych. Brak wystarczajgcego wsparcia w tych
obszarach moze stanowi¢ istotng bariere, ktora ograniczy potencjat technologii w edukacji. W
zwigzku z tym, wazne jest, aby programy takie jak ,Aktywna Tablica” byly uzupetnione o
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kompleksowe szkolenia, ktére tgczg aspekt techniczny z metodycznym, a takze dostep do
zasobow wspierajgcych nauczanie.

Tabela 23. Czy zgadza sie Pani/Pan z nastepujgcymi stwierdzeniami? (Dane w %).

Tak Nie
Zmienitam/zmienitem metody i techniki nauczania z podajgcych na 91,0 9,0
aktywizujgce
Opracowatam/opracowatem i upowszechnitam/upowszechnitem 75,4 24,6
elektroniczne zasoby edukacyjne (np. scenariusze zajeé
edukacyjnych)
Przeprowadzitam/przeprowadzitem lekcje otwarte 62,3 37,7
Uczestniczytam/uczestniczytem w lekcjach otwartych prowadzonych 74,9 251
przez innego nauczyciela
Uczestniczytam/uczestniczytem w miedzyszkolnej sieci wspotpracy 57,3 42,7
nauczycieli
Uczestniczytam/uczestniczytem w spotkaniach organizowanych w 48,7 51,3
ramach miedzyszkolnych sieci wspotpracy nauczycieli
Uczestniczytam/uczestniczytem w nauczycielskim zespole 80,9 19,1
samoksztatceniowym

Wdrazanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w edukacji, szczegdlnie
w kontekscie szkot specjalnych, stawia przed dyrektorami, nauczycielami i uczniami szereg
wyzwan. Pytania otwarte w ankiecie do dyrektora, takie jak ,Jak czesto korzysta Pan/Pani
z zakupionych w ramach Programu “Aktywna Tablica” narzedzia do diagnozy i terapii oraz
oprogramowanie wspomagajgce ksztatcenie uczniéw z SPE?” | uzupetnienie dodatkowym
pytaniem, ze nie sg wykorzystywane: ,Dlaczego nie sg wykorzystywane?” Takze pytanie
z ankiety dla nauczyciela podobnie brzmigce buduje pewien obraz dotyczgcy uzytkowania
sprzetu i oprogramowania TIK. Ponadto, pytania tego typu stanowig cenne zrédto informaciji,
ktére pozwala na uzyskanie petniejszego obrazu sytuacji i trudnosci zwigzanych
z implementacjg TIK w tych placéwkach edukacyjnych. Odpowiedzi na te pytania, mimo
swojej jakosciowej natury, ukazujg gtéwne bariery i problemy, ktére nie zawsze mogg byé
dostrzegane w analizach ilosciowych. Warto zwr6ci¢ uwage na kontekst szkét specjalnych,
ktore ze wzgledu na specyficzne potrzeby uczniow wymagajg szczegdlnego podejscia.

Dyrektorzy wskazujg na szereg wyzwan zwigzanych z implementacjg technologii w
placowkach edukacyjnych, w tym na problemy finansowe i niedostateczng dostepnosé
sprzetu. Czesto w odpowiedziach pojawia sie koniecznos¢ dalszego wsparcia w zakresie
dostosowywania infrastruktury technologicznej oraz szkolen dla nauczycieli. Dyrektorzy
podkreslajg takze istotng role wsparcia zewnetrznego, w tym wspétpracy z organizacjami
pozarzadowymi oraz firmami technologicznymi, ktére mogtyby poméc w pozyskaniu
niezbednych srodkéw na zakup sprzetu.
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Przyktadowa odpowiedz: ,,Chociaz pandemia przyspieszyta cyfryzacje, nadal mamy duze braki
w sprzecie komputerowym, zwtaszcza w zakresie urzgdzen dla uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.”

To pytanie dotyczy doswiadczeh nauczycieli w zakresie wykorzystywania TIK w edukac;ji,
szczegolnie w kontekscie pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Nauczyciele zauwazajg, ze zdalne nauczanie daje wieksze mozliwosci indywidualizaciji
procesu nauczania, jednak w przypadku uczniow z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci,
takich jak autyzm, brakuje odpowiednich narzedzi, ktére mogtyby wspiera¢ ich rozwéj. W
odpowiedziach nauczycieli pojawia sie takze kwestia dostosowywania narzedzi TIK do
specyficznych potrzeb ucznidw, co bywa czasochtonne i wymaga specjalistycznej wiedzy.
Istnieje rowniez potrzeba dostosowania metod nauczania do wymagan ucznidw o réznych
trudnosciach edukacyjnych.

Przyktadowa odpowiedz: ,Zdalne nauczanie daje wieksze mozliwosci indywidualizacji procesu
nauczania, ale w przypadku uczniow z autyzmem czesto brakuje odpowiednich narzedzi, ktére
mogtyby wesprzec ich rozwoj.”

Te pytania koncentrujg réwniez na specjalnych potrzebach edukacyjnych uczniow i majg na
celu zrozumienie, w jaki sposob technologie mogg wspiera¢ uczniow z roznymi trudnosciami
w nauce. Nauczyciele podkreslajg, ze narzedzia TIK, ktore dziatajg w tradycyjnych klasach,
nie zawsze odpowiadajg wymaganiom uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
szczegolnie w przypadku ucznidéw z niepetnosprawnosciami. W odpowiedziach pojawiajg sie
sugestie dotyczace koniecznosci rozwijania oprogramowania i aplikacji, ktére bytyby bardziej
dostosowane do uczniow z dysleksjg, autyzmem, czy innymi trudnosciami w uczeniu sie.

Przyktadowa odpowiedz: ,Brakuje narzedzi dostosowanych do uczniéw z trudnosSciami w
uczeniu sie, takich jak oprogramowanie wspierajgce czy aplikacje do pracy z uczniami z
dysleksjg.”

Dyrektorzy zwracajg uwage na koniecznos$¢ opracowywania strategii edukacyjnych, ktoére
uwzgledniajg potrzeby ucznidw ze specjalnymi wymaganiami. W odpowiedziach czesto
pojawia sie sugestia wspotpracy z sektorem prywatnym oraz organizacjami pozarzgdowymi w
celu pozyskiwania srodkéw na zakup sprzetu i oprogramowania, ktére bedg dostosowane do
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Przyktadowa odpowiedz: ,Musimy poszukiwa¢ partnerstw z firmami technologicznymi, aby
pozyskaé wsparcie w zakresie sprzetu i oprogramowania, zwlaszcza dla ucznidw z
niepetnosprawnosciami.”

Szkoty specjalne stanowig szczegodlny kontekst w analizie implementacji TIK. Charakteryzujg
sie one specyficznymi wymaganiami, ktére w znacznym stopniu réznig sie od standardowych
placowek edukacyjnych. Odpowiedzi na pytania otwarte w kontekscie szkdt specjalnych
ujawniajg szereg barier, takich jak brak dostosowanych narzedzi edukacyjnych oraz trudnosci
w dostosowywaniu ogolnodostepnych technologii do potrzeb ucznidw z réznymi rodzajami
niepetnosprawnosci. W zwigzku z tym, nauczyciele szkét specjalnych wskazujg na
koniecznos¢ wiekszej liczby szkolen, ktére dotyczytyby pracy z technologiami w kontekscie
specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Analiza odpowiedzi na pytania otwarte z ankiet dla dyrektoréw i nauczycieli w kontekscie
wdrazania TIK w szkotach pozwala na uzyskanie szczegétowego obrazu trudnosci, z ktérymi
borykajg sie placowki edukacyjne, zwtaszcza te specjalistyczne. W odpowiedziach tych
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pojawia sie szereg problemow, takich jak dostepnos¢ odpowiednich narzedzi
technologicznych, potrzeba dostosowania technologii do specyficznych potrzeb uczniéw oraz
koniecznos¢ zapewnienia wiekszego wsparcia dla nauczycieli, szczegdlnie w zakresie
wykorzystania TIK w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wnioski z
analizy wskazujg na potrzebe zapewnienia réwnego dostepu do technologii dla wszystkich
ucznidw, w tym tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, oraz rozwijania narzedzi i
szkolen dostosowanych do wymagan uczniéw o réznych trudnosciach edukacyjnych.

Analizujgc dane i wypowiedzi, warto zauwazy¢ kilka kluczowych kwestii:

1. Brak narzedzi diagnostycznych i terapeutycznych Wielu nauczycieli i terapeutow
zgtosito, ze brak mozliwosci zakupu narzedzi dedykowanych diagnozie i terapii
ogranicza efektywnosé pracy z uczniami. Podkre$lano, ze program koncentruje sie
gtdwnie na tablicach interaktywnych i projektorach, co nie zawsze odpowiada
potrzebom uczniéw z réznego rodzaju dysfunkcjami.

2. Waski zakres wyposazenia dla specjalnych osrodkéw Specjalne osrodki dla
niewidomych mogty zakupi¢ tylko drukarki brajlowskie, drukarki graficzne i 3D.
Respondenci zauwazyli, ze brak mozliwosci zakupu innego potrzebnego sprzetu,
takiego jak urzadzenia do syntezatora mowy, specjalistyczne oprogramowanie
edukacyjne czy zaawansowane urzgdzenia wspierajgce komunikacje, znaczngco
ograniczyt funkcjonalnos¢ programu.

3. Pomimo trudnosci, nauczyciele i uczniowie szybko przystosowali sie do nowej sytuacji,
wykorzystujgc platformy jak Teams czy Google Meet. Rbwnoczesnie, niektdre szkoty
nie miaty dostepu do sprzetu, co wptywato na skutecznos$é zdalnego nauczania.

4. Pandemia spowodowata wzrost kompetencji cyfrowych nauczycieli, ktérzy zaczeli
korzysta¢ z nowych narzedzi i platform, by prowadzi¢ zajecia w formie zdalne;j.

5. Zwrécono uwage na nierownosci w dostepie do sprzetu, szczegdlnie w matych
miejscowosciach, co mogto pogtebic réznice edukacyjne.

6. Okres pandemii pokazal, jak istotne jest inwestowanie w technologie edukacyjne i
rozwoj kompetencji cyfrowych, zaréwno ucznidw, jak i nauczycieli, zwlaszcza w
kontekscie zapewnienia ciggtosci edukacii.

7. TIK pozwolity na rozwéj nowych form nauczania, w tym hybrydowego, tgczac
tradycyjne metody z aktywnosciami online.

8. Technologie edukacyjne wspierajg uczniow ze specjalnymi potrzebami, umozliwiajgc
im lepszg interakcje i przyswajanie materiatu dostosowanego do ich indywidualnych
potrzeb.

9. Platformy edukacyjne, aplikacje mobilne i programy do wspétpracy online staty sie
kluczowe w edukacji na odlegtos¢, wspierajgc proces nauczania i angazowanie
uczniéw.

10. Wspotczesne technologie w edukacji pomagajg w integracji roznych metod nauczania
i aktywizujg uczniow, w tym rowniez dzieci z trudnosciami w nauce, poprzez
wykorzystanie narzedzi multimedialnych i interaktywnych.

11. Wykorzystanie TIK w edukacji wspiera rozwoj kompetencji cyfrowych zaréwno u
nauczycieli, jak i ucznidow, co stanowi ogromny atut w dzisiejszym spoteczenstwie.
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12. Praca z TIK w szkole pomaga zwiekszy¢ motywacje uczniéw do nauki, uczynic lekcje
bardziej interesujgcymi oraz umozliwia lepsze dostosowanie tresci edukacyjnych do
poziomu ucznia.

13. Dobre opanowanie TIK przez nauczycieli i uczniow w czasie pandemii pokazato, jak
wazne jest dalsze rozwijanie kompetencji cyfrowych w edukac;i.

14. Dzieki TIK mozliwe byto kontynuowanie nauki w trudnych warunkach, gdy szkoty byly
zamkniete, a uczniowie musieli dostosowac sie do nowej rzeczywistosci edukacyjne;.

15. Narzedzia TIK pozwalajg na szybkie dostarczanie materiatdw edukacyjnych,
sprawdzanie wiedzy ucznidow oraz udzielanie im biezgcej informaciji zwrotnej.

16. Wzrost umiejetnosci cyfrowych wsrdd nauczycieli i ucznidow moze pozytywnie wptyngé
na dalszy rozwéj edukaciji, w tym na bardziej efektywne wykorzystanie nowoczesnych
technologii.

17. Dzieki TIK mozliwe jest przeprowadzanie lekcji interaktywnych, ktére angazujg uczniow
W proces hauczania i uczg ich kreatywnego rozwigzywania problemow.

18. TIK umozliwiajg tatwiejszy dostep do szerokiej gamy materiatéw edukacyjnych, co jest
szczegoblnie pomocne w dostosowywaniu nauczania do indywidualnych potrzeb
uczniow.

19. Rozwoj TIK pozwala na przetamywanie barier edukacyjnych, np. zwigzanych z
dostepem do materiatéw edukacyjnych, co szczegdlnie wida¢ w przypadku uczniow z
mniejszych miejscowosci, gdzie dostep do zasobéw moze by¢ ograniczony.

20. Narzedzia TIK, takie jak tablice interaktywne, aplikacje do tworzenia quizéw czy gry
edukacyjne, wspierajg nauczycieli w tworzeniu bardziej angazujgcych i efektywnych

Jakosciowa analiza potrzeb 1 wyzwan w kontekscie stosowania TIK w
dydaktyce

Szkoly podstawowe

Podstawowe szkoty zauwazajg istotne potrzeby zwigzane z wykorzystaniem TIK w dydaktyce,
zarowno w zakresie sprzetowym, jak i kompetencyjnym. Respondenci wskazujg, ze mimo
wsparcia finansowego i dostepnosci sprzetu, istniejg ograniczenia w mozliwosciach
doposazenia szkét zgodnie z ich specyficznymi potrzebami, co wptywa na efektywnosé
nauczania i integracje technologii w codziennej pracy dydaktyczne;j.

Przyktadem jest wypowiedz wskazujgca na potrzebe wiekszej elastycznosci w wyborze
sprzetu i szkolen.

(AT) jest to bardzo dobry program; dobrze, Ze jest taka mozliwo$¢ ofrzymania $rodkéw na zakup tego
sprzetu, ale sg tez ograniczenia, bo chcieliby$my kupi¢ co$ innego, chcielibysmy, zeby byta wieksza
dowolno$¢. Jezeli chodzi o szkolenia, to troche pod innym katem powinny by¢, bo wykorzystanie
komputera, czy programow multimedialnych to troche juz nie ten poziom. Teraz bardziej potrzebne jest
wykorzystanie technologii pod kgtem sztucznej inteligencji i zagrozenia z tym zwigzane. Szkolenia dla
nauczycieli - do petnego wykorzystania tego sprzetu i utatwienia sobie pracy na przyktad korzystanie ze
sztucznej inteligencji np. przygotowanie prezentacji. Szkolenia praktyczne, nie webinary, tylko, zeby
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osoba, ktora szkoli przyjechata do placéwki i na miejscu szkolita na naszym sprzecie. To jest potem
fatwiejsze do wdrozenia w codziennym zyciu. Chodzi o pokazanie mozliwo$ci naszego sprzetu, ale tez
pokazania innych mozliwo$ci, co mozna rozszerzyc. (D/SP)

Kolejna wypowiedz podkresla potrzebe uaktualniania wiedzy w obliczu dynamicznego rozwoju
technologii.

Dobrze by byto, zeby mozna byto kupi¢ w ramach AT inny sprzet, réznorodny; u nas sg sale, gdzie nie
mozna powiesic tablic. Ale przede wszystkim sg potrzebne szkolenia. Informatyka to jest dziedzina,
ktora sie rozwija, caty czas sg nowe technologie i my chcielibysmy te nowoczesne technologie mie¢
opanowane, problem jest w tym, kto ma nas tego nauczyc. Potrzebna jest tez wiedza, jak korzystac z
tych technologii, zeby nie niszczy¢ zdrowia psychicznego. Jak technologie mogg pomagac, ale przy tym
nie szkodzic. (D/SP)

Zwrocono takze uwage na konieczno$¢ regularnej wymiany sprzetu oraz doposazenia szkoty
w technologie sprzyjajgce aktywnej edukaciji.

W ciggu kilku lat uzytkowania nowych technologii istnieje potrzeba wymiany posiadanych zasoboéw na
skutek ich zuzycia oraz rozwoju nowych mozliwosci sprzetowych. TiK aktualnie dostepne dajg nowe,
efektywniejsze narzedzia nauczycielom. Marzeniem szkofy jest stafe tgcze internetowe i okablowanie
catego budynku. (D/SP03)

Podkreslane byly réwniez konkretne potrzeby dydaktyczne, takie jak gry edukacyjne,
dtugopisy 3D czy tablety zsynchronizowane z tablicami interaktywnymi.

Szkota odczuwa brak gier edukacyjnych, ktére w mtodszych klasach znaczgco zwigekszajg efektywnosc
nauczania (szkota ma jak dotad tylko 5 poziomdéw nauki). Brakuje dtugopiséw 3D, ktére sg niezbedne,
by wszystkie dzieci rownoczesnie korzystaty z gry. Priorytetowym celem jest doposazenie szkoty w
tablety, zsynchronizowane z monitorem multimedialnym, by dzieci aktywniej uczestniczyty w lekcjach i
koncentrowaty sie na wspdfpracy z nauczycielem - w szkole dzieci majg zakaz uzywania wtasnych
telefonéw komérkowych. (D/SP04)

Szkoty podstawowe wskazujg na istotne potrzeby zwigzane z petnym wykorzystaniem TIK w
procesie dydaktycznym. Chociaz programy takie jak ,Aktywna Tablica” sg doceniane za
umozliwienie zakupu nowoczesnego sprzetu, pojawiajg sie opinie o koniecznosci wiekszej
elastycznosci w wyborze urzadzen, by lepiej dopasowa¢ wyposazenie do specyficznych
potrzeb danej szkoty. Podkresla sie takze dynamiczny rozwdj technologii, ktéry wymaga
regularnych szkolen dla nauczycieli, szczegdlnie w zakresie nowych narzedzi i zagadnien,
takich jak sztuczna inteligencja czy ochrona zdrowia psychicznego w kontekscie uzywania
technologii.

Respondenci zwracajg uwage na konieczno$¢ wymiany sprzetu w wyniku jego zuzycia oraz
potrzebe doposazenia w narzedzia wspierajgce aktywne metody nauczania, takie jak tablety,
gry edukacyjne czy dtugopisy 3D. Problemem pozostaje takze infrastruktura techniczna — np.
brak statego tgcza internetowego w niektorych szkotach. Jednoczesnie zauwazono, ze
odpowiednio prowadzone szkolenia praktyczne, realizowane na miejscu z uzyciem sprzetu
dostepnego w placéwce, moga znaczaco zwiekszy¢ efektywnos¢ korzystania z TIK w
codziennej pracy nauczycieli.

Ogoétem, potrzeby szkdt podstawowych koncentrujg sie wokét wiekszego wsparcia

finansowego, lepszej infrastruktury technicznej oraz dostosowanych do ich realiow szkolen,
ktore umozliwig nauczycielom w petni wykorzystanie potencjatu dostepnych technologii.
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Szkoty ponadpodstawowe

W szkotach ponadpodstawowych, potrzeby zwigzane ze stosowaniem TIK w dydaktyce
wskazujg na kilka kluczowych obszaréw. Dyrektorzy i nauczyciele dostrzegajg koniecznosc
wiekszej elastycznoéci w programach wspierajgcych, takich jak ,Aktywna Tablica”. Sugerujg
oni rozszerzenie zakresu finansowania, aby lepiej dopasowac zakup sprzetu do specyficznych
potrzeb dydaktycznych i technicznych placéwek, np. poprzez uzupetnianie wyposazenia w
kazdej sali.

Kwestia szkolen jest rowniez kluczowym wyzwaniem. Respondenci wskazuja, ze szkolenia
powinny by¢ bardziej zréznicowane i praktyczne — najlepiej prowadzone w matych grupach,
osobiscie na miejscu lub online, z naciskiem na aplikacje dostosowane do specyfiki
przedmiotowej, takich jak matematyka, jezyki obce czy przedmioty branzowe. Nauczyciele
potrzebujg wsparcia w wykorzystaniu nowych narzedzi technologicznych i wigczaniu ich do
codziennej pracy dydaktycznej, przy jednoczesnym uwzglednieniu potrzeb uczniéw, takich jak
nauka bezpiecznego korzystania z technologii.

Ponadto, istotnym elementem sg potrzeby techniczne zwigzane z wymiang sprzetu na
nowoczesniejsze oraz poprawg infrastruktury, w tym dostepu do stabilnego internetu,
zwlaszcza w placowkach zlokalizowanych na terenach wiejskich. W niektorych przypadkach
kluczowe sg réwniez szkolenia z zakresu tworzenia wnioskow o dofinansowanie, co mogtoby
zwiekszy¢ efektywnos¢ aplikowania o srodki na rozwoj technologiczny szkoty.

Warto réwniez zauwazy¢, ze niektére szkoty ktadg nacisk na integracje TIK z dziataniami
ucznidw, takimi jak praca nad social mediami szkoty, co motywuje miodziez do wiekszego
zaangazowania w nauke. Jednak brakuje dedykowanych programéw wsparcia dla szkot
niepublicznych, co jest wskazywane jako bariera dla dalszego rozwoju tych jednostek

Licea ogolnoksztalcace

W liceach ogdlnoksztalcgcych szczegdlne potrzeby zwigzane ze stosowaniem TIK w
dydaktyce koncentrujg sie na zapewnieniu efektywnych szkoleh oraz odpowiedniego
wyposazenia technologicznego. Wskazywane sg réznice w potrzebach nauczycieli r6znych
przedmiotéw, co podkresla wage dedykowanych szkolen tematycznych. Dostosowanie
szkolen do konkretnych grup przedmiotowych, takich jak matematyka czy przedmioty
humanistyczne, umozliwitoby nauczycielom skuteczniejsze witgczanie narzedzi cyfrowych do
swoich lekgcji.

Jednoczesnie barierg pozostajg kwestie finansowe, ktére ograniczajg mozliwos¢ doposazenia
wszystkich sal w nowoczesne technologie, takie jak tablice multimedialne czy projektory.
Podkre$lana jest rowniez potrzeba wsparcia technicznego, ktére pozwolitoby na szybsze
reagowanie na ewentualne problemy z urzgdzeniami, oraz wiekszej elastycznosci programéw
wspierajgcych, takich jak mozliwos¢ aplikowania o srodki na roznorodne sprzety.

Jedyna bariera to finanse - szkofa zywo interesuje sie nowos$ciami technologicznymi i chce je dogania¢
dla dobra uczniéw. (D/LO01)

Z mojego "podworka”, chciatam program MEN, celowany dla osrodkow i szkot niepublicznych, przez
ostatni czas mielismy takie blokady odgorne, na nic nie dostawaliSmy pieniedzy, ze nawet kredytu nie
mogtem dostac. (D/LO04)

Szkolenia w zakresie nowych technologii, takich jak sztuczna inteligencja, postrzegane sg jako
niezbedne, zaréwno dla nauczycieli, jak i ucznidw. Nauczyciele wskazujg na potrzebe szkolen
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prowadzonych przez praktykéw oraz wiekszej integracji sieci wsparcia, ktore pomogtyby w
wymianie doswiadczen i wiedzy miedzy placowkami.

Mamy duzo dostepnych programdéw, a to czego wg mnie brakuje, to szkolenia dedykowane dla
konkretnej grupy, na przyktad matematykow. | to szkolenia pogfebione, na przyktad z jednego programu,
ale doktadnie, ze szczegétami. W ZPE przydatyby sie pokazy live, filmy dla szkét, zamiast na yuotube.
Nauczycielom przydatyby sie sieci pomocy, bo wiem, ze jakie$ sg, ale wiem, ze mafo z tego korzystajg.
(D/LO)

Na hastfo szkolenia cze$¢ nauczycieli dostaje dreszczy, bo i tak majg duzo godzina, a to jest czas. Na
pewno najlepiej dziata nauka na przyktadzie, czyli szkolenia prowadzone przez praktykow i dla
konkretnych adresatow, czyli osobno dla humanistéw, osobno dla przyrodnikéw, osobno dla nauczycieli
Jjezykow. Najlepiej bytoby oczywiscie, gdyby wszystkie sale byty wyposazone w taki sprzet, jako szkota
niepubliczna mamy i tak dobre warunki, dobry internet, w kazdej sali komputer i albo monitor dotykowy,
albo projektor. (D/LO)

Sam ostatnio bytem na kongresie o$wiatowym w Zninie, gdzie wzigtem udziat w ciekawym szkoleniu
dotyczgcym sztucznej inteligencji i chce zorganizowac w naszej szkole na wiosne szkolenie nauczycieli
dotyczgce sztucznej inteligenciji, jej wykorzystania, zagrozen, szans. My jestesmy do tytu w stosunku
do tego, z czego uczniowie korzystajg; chce, zeby nauczyciele mieli $wiadomos$c¢, jak uczniowie
korzystajg i jak oni mogg wykorzystac.(D/LO)

Technikum

Technika jako specyficzny typ szkot charakteryzujg sie duzym naciskiem na praktyczne
wykorzystanie technologii w nauczaniu przedmiotow zawodowych i ogolnoksztatcgcych.
Wyposazenie szkét w sprzet multimedialny jest czesto zwigzane z wymaganiami
programowymi poszczegolnych kierunkéw, jednak niedobory w zasobach technicznych,
wsparciu technicznym oraz odpowiednio wyspecjalizowanej kadrze wcigz sg istotnym
wyzwaniem. W wielu technikach nauczyciele zgtaszajg potrzebe dostepu do szkolen, ktére w
wiekszym stopniu pokazujg praktyczne mozliwosci sprzetu oraz narzedzi cyfrowych. Istotne
jest réwniez szybkie i skuteczne wsparcie techniczne w przypadku awarii sprzetu.

Szkota nadal potrzebuje wsparcia technicznego, jesli sprzet zawodzi zbyt dtugo trwa oczekiwanie na
serwis. Czesto nauczyciele nie najlepiej sobie radzg z dostosowaniem i kompatybilno$cig wiasnych e-
materiatdw. Marzeniem jest wyposazenie wszystkich sal w nowe technologie cyfrowe. Powaznym
problemem jest brak statego fgcza internetowego. Inny powazny problem to pozyskanie nauczyciela do
zawodowych przedmiotow technicznych, ktéry posiada okreslone kompetencje cyfrowe. Szkofa
potrzebyje np. specjalisty do projektowania. (D/TQ5)

Co by jeszcze mogto poprawic tutaj? Na pewno wyposazenie wszystkich pracowni w tego typu sprzet
multimedialny, utatwitoby to na pewno prace wiekszo$ci nauczycieli i zachecito uczniéw. Natomiast tez
mySle, Zze to nie moze i$¢ w takim catkowitym duzym postepie, bo uczniowie przestang w ogdle tak
normalnie komunikowac sie ze sobg. Bedg wszystko musieli mie¢ w formie wyswietlonej, pokazanej i w
ogdle juz nie odpoczng od monitoréw. Szkolenia tez, jak sg nowe programy i obstuga z tych programéw
do danych tablic, do danych aktywnych monitoréw, jak najbardziej by sie przydata dla nauczycieli. Czy
nawet dla ucznia, zeby on tez nie bat sie podej$¢ do tej tablicy i pracowat z tej tablicy. Bo sg tacy
uczniowie sporadycznie, ale wycofani. Ze wzgledu na to, ze bojg sie, ze co$ mogg uszkodzi¢ ze
sprzetem.(D/T03)

Rozwdj TIK w technikach wymaga nie tylko odpowiedniego wyposazenia, ale rowniez

ksztatcenia kadry nauczycielskiej oraz uczniow w zakresie zaawansowanego wykorzystania
narzedzi cyfrowych, w tym np. sztucznej inteligencji.
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Dodatkowe wsparcie (szkolenia, warsztaty) z obstugi sztucznej inteligencji aby odpowiednio umieé
wykorzystac tg forme nauki w procesie nauczania. | wieksza ilo$¢ sprzetu (laptopow ktérych nie ma w
szkole za duzo). (D/T01)

Dobrze jak by pojawito sie wiecej szkolen pokazujgcych nie oczywiste funkcje i mozliwosci sprzetu jakie$
ciekawe rozwigzania ktore przetozyty by sie na jeszcze bardziej urozmaicone zajecia. Szczegdlnie ze
miodziez w dzisiejszych czasach potrzebuje duzo bodzcow by dfuzej utrzymac ich uwage. (D/T04)

Technika dostrzegajg potencjat nowoczesnych technologii, jednak ich petne wykorzystanie jest
WwCigz ograniczane przez niedobory sprzetowe, finansowe oraz niewystarczajgce wsparcie
szkoleniowe i techniczne. W zwigzku z tym kluczowym wyzwaniem pozostaje dopasowanie
wsparcia do specyficznych potrzeb tej grupy szkot.

Szkoty branzowe pierwszego stopnia

W szkoftach branzowych zauwazono kilka istotnych potrzeb i wyzwan zwigzanych z
wdrazaniem TIK w proces dydaktyczny. Problemy te dotyczg zaréwno infrastruktury
technicznej, jak i potrzeb szkoleniowych nauczycieli oraz wykorzystania technologii w sposéb
sprzyjajacy wszechstronnemu rozwojowi uczniow. Jednostki, szczegdlnie te znajdujgce sie na
terenach wiejskich, zglaszajg problemy z dostepem do stabilnego internetu oraz
niewystarczajgcg iloscig sprzetu w salach dydaktycznych. Te niedobory ograniczajg
mozliwo$ci nauczycieli w prowadzeniu zaje¢ z wykorzystaniem technologii.

Internet z OSE - mégtby byc lepszy, u nas na wsi to stabo dziata. (D/B1S)

Szkoty branzowe zgtaszajg potrzebe wiekszej elastycznosci w wykorzystywaniu funduszy na
sprzet i dodatkowe szkolenia. Umozliwitoby to skuteczniejsze dostosowanie zakupow do
specyfiki placowki oraz rozwijanie kompetencji cyfrowych nauczycieli i ucznidw.

Bytoby wspaniale gdyby kwoty byty wieksze i wieksza bytaby elastycznos¢ na co mozemy wydatkowac
Srodki, ale tez przydatoby sie takie mini szkolenie (on-line) zanim ruszy kolejna edycja na jakie sprzety
Jest otwarty nabér, co mozna wpisac, itd - takie szkolenie z samego pisania wnioskéw, to by bardzo
utatwito staranie sie o $rodki. (D/B1S03)

Nowe sprzety wzbogacajg nasz warsztat pracy, mtodziez bardzo chetnie korzysta i jest zaangazowana.
U nas jest 800 uczniéw i oni wykorzystujg sprzet do zaje¢ branzowych, ale tez do obrobki zdjec i filméw,
prowadzg szkolne social media i tam wrzucajg swoje prace - to jest imponujgce, bytoby wspaniale gdyby
mieli wiecej sprzetu [(D/B1S01)

Nauczyciele w szkotach branzowych wskazujg na koniecznosS¢ organizacji stacjonarnych
szkolen, najlepiej w matych grupach, aby efektywnie nauczy¢ sie obstugi sprzetu oraz
zastosowania nowoczesnych technologii w edukacji. Ponadto zgtaszajg potrzebe rozwoju
szkolen, ktére obejmowatyby nieoczywiste funkcje urzgdzen, a takze edukacje zwigzang z
zagrozeniami technologicznymi, takimi jak wptyw technologii na psychike mtodziezy.

Bytoby dobrze poszerzy¢ oferte szkoleniowg dla nauczycieli (D/B1S02)

Najwieksze zagrozenia sg w tej chwili dla psychiki mtodziezy, musimy wyszukiwac alternatywy dla
technologii, zeby nie siedzieli 20 godzin w internecie. Szkolenia potrzebne sg stacjonarne, nie online, w
matych grupach, max. 12 osob, to jest najbardziej efektywne. Edukacja w zakresie TIK przydataby sie
tez rodzicom, bo czesto to mtodziez prowadzi rodzica, nawet w obstudze dziennika elektronicznego.
Mozna edukowac rodzicéw, zeby na przyktad mozna byto zrobi¢ spotkania on-line, bo niektérzy nie
przyjezdzajg na spotkania. (D/B1S)
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W szkotach branzowych dostrzega sie potrzebe rownowazenia korzystania z technologii
cyfrowych poprzez poszukiwanie alternatywnych form spedzania czasu, aby przeciwdziataé
potencjalnym negatywnym skutkom dla zdrowia psychicznego miodziezy. Jednoczes$nie
zwraca sie uwage na koniecznosé wsparcia edukacyjnego zaréwno nauczycieli, jak i rodzicéw,
aby ci ostatni mogli lepiej rozumiec¢ i wspiera¢ cyfrowg edukacje swoich dzieci. Wskazuje sie
réwniez na efektywnos¢ szkoleh prowadzonych w matych grupach i w trybie stacjonarnym,
ktére pozwalajg na bardziej szczegdlowe omowienie zagadnieh i zastosowanie wiedzy w
praktyce.

Szkoly branzowe zauwazajg ogromny potencjat w zaangazowaniu uczniébw w prace z
technologiami, szczegélnie w kontekscie praktycznych zastosowan, takich jak obrébka zdje¢ i
filméw czy prowadzenie szkolnych mediéw spotecznosciowych. Zwraca sie uwage na
potrzebe doposazenia sal w odpowiednie narzedzia, ktére umozliwig rozwijanie takich
projektow.

Podsumowujgc, potrzeby szkdét branzowych w zakresie TIK skupiajg sie na poprawie
infrastruktury, zwiekszeniu dostepnosci sprzetu, organizacji skutecznych szkolen dla
nauczycieli oraz rozwoju finansowego wsparcia umozliwiajgcego dopasowanie zakupéw do
specyficznych potrzeb kazdej szkoty. Wdrozenie tych zmian moze znaczgco poprawi¢
efektywnosc korzystania z TIK w dydaktyce i zwiekszy¢ zaangazowanie ucznidw w proces
nauczania.

Szkoty ksztalcace uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi 1
SOSW

Szkoty, do ktorej uczeszczajg uczniowie niewidomi

W szkofach dla niewidomych potrzeby i wyzwania koncentrujg sie gtéwnie na zapewnieniu jak
najlepszego dostepu do technologii dostosowanej do specyficznych wymagan uczniéw i
nauczycieli. Respondenci zauwazajg, ze obecny sprzet znaczgco utatwia nauke i prace,
zaréwno nauczycielom, jak i uczniom, wywotujgc pozytywne reakcje i motywujgc do jego
wykorzystania. Jedyng istotng potrzebg jest wymiana starszych tablic na modele wyposazone
w czytniki, co dodatkowo zwiekszytoby dostepnos¢ i funkcjonalno$é¢ urzadzen. Ogdlnie jednak
technologia jest postrzegana jako nieocenione wsparcie w codziennej edukaciji.

Szkoty, w ktorej ucza sie¢ uczniowie z SPE

W szkotach dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, zaréwno potrzeby, jak i
wyzwania zwigzane z wykorzystaniem TIK koncentrujg sie wokot dostepu do sprzetu oraz
mozliwosci petnego wykorzystania jego potencjatu. Nauczyciele, tacy jak polonisci, wskazuja,
ze technologia znaczaco utatwia prowadzenie zajeé, zwlaszcza poprzez prezentacje
multimedialne, fragmenty filméw czy wykorzystanie réznorodnych materiatdw wizualnych.
Takie metody nie tylko uatrakcyjniajg lekcje, ale rowniez pozwalajg uczniom lepiej przyswajac
tresci i nawigzywa¢ do omawianych tekstéw literackich.

Jednakze istniejg ograniczenia zwigzane z liczbg dostepnych urzadzeh, co zmusza
nauczycieli do dzielenia sie sprzetem i ogranicza czestotliwosc¢ jego uzytkowania. Na przykfad,
magiczne boxy, ktére sg bardzo efektywne w pracy z uczniami, mogg by¢é uzywane jedynie
kilka razy w tygodniu z powodu ich ograniczonej liczby. Nauczyciele podkreslaja, ze potrzeby
w tym zakresie sg znacznie wieksze, co wskazuje na koniecznos¢ dalszego doposazenia
placowek.
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(...) mamy tylko dwa magiczne boxy wiec sie niemi dzielimy, zwykle wykorzystuje sprzet 2-3 razy w
tygodniu, nasze potrzeby sg duzo wieksze. (N/SS05)

W szkotach szpitalnych dodatkowym wyzwaniem jest specyfika funkcjonowania, gdzie rola
diagnozy i terapii pozostaje w gestii personelu medycznego. Nauczyciele przedmiotowi
koncentrujg sie wytgcznie na dydaktyce, co powoduje, ze TIK jest wykorzystywany przede
wszystkim jako narzedzie wspierajgce proces nauczania, a nie terapii. Niemniej jednak,
efektywne wykorzystanie dostepnego sprzetu stanowi kluczowy element codziennej pracy,
pozwalajgc na wsparcie uczniow z roznorodnymi potrzebami edukacyjnymi.

Szkoty za granicg

W szkofach zagranicznych wskazuje sie¢ na ograniczenia zwigzane z brakiem witasne;j
przestrzeni oraz koniecznoscig dzielenia sprzetu z innymi instytucjami, co ogranicza
mozliwo$¢ petnego wykorzystania potencjatu technologii. Dodatkowo wyraznie akcentowane
jest zapotrzebowanie na szkolenia w zakresie zaawansowanych technologii, takich jak
sztuczna inteligencja, oraz na wiekszg elastycznos¢ w wydatkowaniu srodkdéw, co
umozliwitoby m.in. subskrypcje nowoczesnych programéw czy serwiséw edukacyjnych.

Wiecej szkoleri oraz wieksza elastyczno$¢ zwigzana z mozliwo$cig wydatkowania Srodkow -
poszerzenie oferty o programy i subskrypcje serwiséw (m.in. zwigzanych z Al) (D/Z01)

Z naszej perspektywy wiecej wtasnej przestrzeni pozwolitoby nam w petni wykorzystywac potencjat, bo
teraz troche korzystamy z naszego sprzetu, a troche ze sprzetu szkoty w ktorej jestesmy, mozna bytoby
tez doposazy¢ nas w jeszcze wiecej kompetencji cyfrowych, to wszystko tak sie zmienia, teraz co raz
bardziej wchodzi Al, dobrze bytoby sie z tego przeszkoli¢. (D/Z02)

Wykorzystanie TIK w ramach w ramach programu "Aktywna Tablica" przyniosto znaczace
korzysci zarébwno uczniom, jak i nauczycielom. Wdrazanie tego programu umozliwito rozwaj
kompetencji cyfrowych, zwiekszyto zaangazowanie ucznidw w proces nauczania oraz utatwito
nauczycielom organizacje i realizacje zajec¢. Dzieki nowoczesnym narzedziom edukacyjnym
uczniowie nie tylko efektywniej przyswajajg tresci, ale réwniez rozwijajg kreatywnos¢ i
umiejetnosci wspétpracy. Nauczyciele natomiast majg mozliwo$S¢ poszerzania swoich
kompetencji zawodowych oraz wprowadzania innowacyjnych metod dydaktycznych, co
znaczaco wptywa na jakosc¢ ksztatcenia i zadowolenie z pracy w srodowisku cyfrowym.

Szkoty podstawowe

W szkotach podstawowych uczniowie w naturalny sposéb przyswajajg nowe technologie, a ich
umiejetnosci cyfrowe rozwijajg sie dynamicznie. To z kolei motywuje nauczycieli do
poszerzania swoich kompetencji i odkrywania nowych narzedzi, ktore mogg uatrakcyjnic¢
zajecia oraz uczynic je bardziej efektywnymi. Technologia pomaga réwniez w organizacji pracy
nauczycieli, oferujgc narzedzia utatwiajgce zarzadzanie klasg i angazowanie ucznidw w
interaktywne aktywnosci.

Wykorzystanie programow edukacyjnych takich jak Mtalent przynosi wymierne korzysci w

pracy terapeutycznej, szczegdlnie po pandemii. Uczniowie chetniej uczestniczg w zajeciach,
motywowani systemem nagrdd, co zwigksza ich zaangazowanie i efektywno$¢ pracy
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Dodatkowo po pandemii uczniowie czesciej pytali sie o korzystanie z programéw do zajec
terapeutycznych. Szczegdlnie lubig korzysta¢ z oprogramowania Mtalent, gdzie po kazdym wykonanym
zadaniu otrzymujg nagrode w postaci cyfrowego "stworka" , ktéry daje puchar, bije brawo.(N/SP01)

Technologie cyfrowe, takie jak tablice interaktywne i narzedzia do zarzgdzania klasg, znacznie
ufatwiajg nauczycielom prowadzenie zaje¢. Dodatkowe funkcjonalnosci, jak "licznik hatasu",
pomagajg w utrzymaniu porzadku i skupienia w klasie, czynigc lekcje bardziej efektywnymi i
przyjemnymi.

Korzysci z mojej strony to na pewno wygoda w prowadzeniu lekcji. Sg strony, ktore stuzg do classroom
managmentu, ktére mozna wyswietlaC na tablicy interaktywnej. Nawet strony, ktére zajmujg sie
uciszaniem dzieci, jest udawany licznik hatasu i dzieci wpatrujg sie w te tablice wierzgc, ze sg
obserwowane, stuchane i to dziata. :) (N/SP05)

Uczniowie w szkofach podstawowych intuicyjnie opanowujg cyfrowe narzedzia, co wplywa na
ich aktywnos$¢ i zaangazowanie. Z kolei nauczyciele, motywowani postepami uczniéw, chetnie
rozwijajg swoje kompetencje i poszukujg nowych rozwigzan dydaktycznych.

Uczniowie niemal intuicyjnie, z duzg ftatwoscig korzystajg z cyfrowych technologii, nauczyciele
wzajemnie dopingujg sie do poszerzania swoich kompetencji i poszukiwania kolejnych, atrakcyjnych
mozliwosci wykorzystywania nowych narzedzi. (N/SP03)

Uczniowie, doceniajgc potencjat TIK, aktywnie domagajg sie jego stosowania w edukacji, co
stawia przed nauczycielami wyzwanie ciggtego podnoszenia kwalifikacji i adaptacji do szybko
rozwijajgcych sie technologii. To wyscig, ktory mobilizuje zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli
do wspétczesnego podejscia do nauczania.

Uczniowie czesto posiadajg szereg umiejetnosci cyfrowych, doceniajg i domagajg sie stosowania TiK
w procesie edukacji. Nauczyciel ma $wiadomos$¢, ze technologie cyfrowe rozwijajg sie w ogromnym
tempie i musi "nadgzac", nie chce pozostawac w tyle za uczniami. (N/SP04)

Dzieci intuicyjnie przyswajajg nowe narzedzia cyfrowe, co ufatwia proces edukacji, a
jednoczesnie motywuje nauczycieli do poszerzania swoich kompetencji i odkrywania
innowacyjnych metod nauczania. Technologie takie jak multimedialne tablice czy
specjalistyczne programy nie tylko wspierajg proces dydaktyczny, ale rowniez czynig lekcje
bardziej angazujgcymi i atrakcyjnymi dla uczniéw. Co wiecej, narzedzia do zarzgdzania klasg
pomagajg nauczycielom w organizacji pracy, a programy terapeutyczne przyczyniajg sie do
lepszego wsparcia indywidualnych potrzeb uczniow.

Szkoty ponadpodstawowe

W szkotach ponadpodstawowych TiK odgrywajg kluczowg role zarbwno w procesie nauczania,
jak i w rozwijaniu kompetencji uczniéw oraz nauczycieli. Uczniowie, wykazujgc duzg otwartos¢
na nowe technologie, szybko adaptujg sie do ich wykorzystania, co znaczgco zwigksza ich
zaangazowanie w proces edukacyjny. Dla nauczycieli TiK stanowi nie tylko narzedzie
wspierajgce codzienng prace, ale takze inspiracje do poszerzania swoich kompetencji oraz
wprowadzania innowacyjnych metod nauczania, co pozwala na efektywniejsze wykorzystanie
dostepnych zasobdw i przetamanie rutyny dydaktyczne;j.

Licea ogolnoksztatcace

W liceach ogdlnoksztatcgcych wdrazanie TIK przynosi istotne korzysci zaréwno uczniom, jak
i nauczycielom. Uczniowie z fatwoscig adaptujg technologie cyfrowe, co przektada sie na ich
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wieksze zaangazowanie i aktywno$¢ podczas lekcji. Narzedzia takie jak ekrany multimedialne
wzbogacajg proces edukacyjny, stymulujgc ciekawos¢ i motywacje ucznidow. Dla nauczyciel
natomiast TIK stanowi przestrzen do dynamicznego rozwoju kompetencji, umozliwiajgc
efektywniejsze planowanie lekcji i wprowadzanie innowacyjnych metod dydaktycznych.
Przyktady kreatywnego wykorzystania TIK, takie jak projekty muzyczne czy podcasty
edukacyjne, dodatkowo inspirujg do poszukiwania nowych sposobéw angazowania uczniéw i
rozwijania ich zainteresowan.

Uczniowie bez trudu opanowali i stosujg technologie cyfrowe. Obecno$¢ na lekcji ekranow
multimedialnych utatwia i uatrakcyjnia proces edukacji, pobudza aktywno$c¢ i ciekawo$c¢ ucznia . Szeroki
zakres mozliwos$ci wykorzystywania TiK zdecydowanie zacheca nauczycieli do poszerzania wtasnych
kompetencji, zywe przyktady kolegéw-nauczycieli, ktérzy posiadajg juz wysokie umiejetnosci utatwiajg
wiasny rozwoj. (N/LO01)

Kompetencje wzrastajg w sposob wyktadniczy. Ja mam tyle narzedzi i tyle mozliwosci do wykorzystania,
zZe nawet po powrocie do domu, przygotowujgc sie na drugi dzien, musze nawet dokonywac pewnej
selekcji, bo jest tak duzo materiatéw. (N/LO02)

(...) sg bardziej aktywni i zaangazowani, poszerzyty sie ich zainteresowania, ja mam takg chec¢ zeby
wykorzystac sprzet do zaje¢ muzycznych, zeby$my tworzyli razem muzyke - moj brat sie tym zajmuje i
opowiedziatem o tym dyrektorowi on jest bardzo na tak, bedziemy tez tworzy¢ podkast paranaukowy
dla uczniéw, zeby mogli sobie sprawdzac lekcje/doswiadczenia na ktorych nie byli. (N/LO04)

Technikum

Korzysci ptyngce z wdrozenia TIK w szkotach technicznych sg widoczne zaréwno w pracy
nauczycieli, jak i w zaangazowaniu ucznidow. Nauczyciele zyskujg mozliwos¢ efektywniejszego
wykorzystania dostepnych materiatdbw dydaktycznych, a takze rozwijania wtasnych
kompetencji, zwlaszcza w zakresie nowoczesnych narzedzi edukacyjnych. Uczniowie
natomiast postrzegajg technologie jako naturalne elementy edukac;ji, ktére motywujg ich do
aktywnego uczestnictwa w zajeciach oraz pozwalajg tgczy¢ osobiste zainteresowania z
przedmiotami szkolnymi.

Uczniowie sg bardziej zmotywowani. Tego typu zadania czy zajecia, ich uwage potrafig przykuc.
Potrafig potgczy¢ swoje osobiste zainteresowania, umiejetno$ci z moim przedmiotem. Przez to moge
zmobilizowa¢, zmotywowac, zachecic ucznidw. Mam dostep do wiekszej bazy materiatdw Zrédfowych.
Dla mnie osobiscie to powoduje, ze caty czas sie rozwijam. Szukajgc réznych mozliwosci, rozwigzan.
To jest satysfakcjonujgce. To sprawia, ze jaka$ takg rutyne wynikajgcg z doswiadczenia mozna
przetamac. (N/TO3)

Szkoty branzowe pierwszego stopnia

W szkotach branzowych | stopnia TIK okazuje sie by¢ kluczowym elementem wspierajgcym
proces nauczania, wptywajgc zaréwno na rozwoj kompetencji nauczycieli, jak i zaangazowanie
uczniow. Uczniowie, majgc kontakt z nowoczesnymi technologiami, wykazujg wiekszg odwage
i otwartos¢ na innowacje, co sprzyja ich aktywnemu udziatowi w zajeciach. Wprowadzenie
interaktywnych narzedzi staje sie dla nauczycieli impulsem do odkrywania nowych mozliwosci
i kreatywnego wykorzystania technologii w celu uatrakcyjnienia procesu dydaktycznego.

Mtodziez jest odwazniejsza, majg wiekszg otwarto$c¢ na technologie, jesli od poczatku sie z nig stykaja,
fatwiej dzielg sie swoimi pomystami, sg bardziej otwarci, bardziej zmotywowani. (N/B1S03)

Mtodziez jest odwazniejsza, majg wiekszg otwarto$¢ na technologie, jesli od poczatku sie z nig stykaja,
fatwiej dzielg sie swoimi pomystami, sg bardziej otwarci, bardziej zmotywowani. (N/B1S01)
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Bardzo otworzytam sie na nowoSci, im wiecej z TIK korzystam, tym lepiej sobie radze i sama szukam
nowych mozliwosci wykorzystania i w ten sposob uatrakcyjniam zajecia. (N/B1S02)

Szkoty ksztalcace uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi 1
SOSW

Szkoty, do ktdrej uczeszczajg uczniowie niewidomi

Program ,Aktywna Tablica” przyniést szereg korzysci szkotom dla niewidomych. Przede
wszystkim poprawit dostepnosc¢ do technologii wspierajgcych edukacje, umozliwiajgc uczniom
korzystanie z komputeréw podigczonych do tablic interaktywnych, co pozwala im na
nadrobienie zalegtosci w nauce poprzez filmy dydaktyczne. Zauwazono réwniez znaczacy
wzrost pewnosci siebie u miodziezy niewidomej, ktora lepiej radzi sobie w codziennych
sytuacjach, takich jak poruszanie sie po miescie czy korzystanie z transportu publicznego.
Program aktywizuje uczniow, poprawia komunikacje miedzy nauczycielami, uczniami i
rodzicami, a takze pozwala nauczycielom na efektywniejsze prowadzenie zaje¢, bez
koniecznosci dtugiego dostosowywania ich do réznorodnych potrzeb edukacyjnych. Wspiera
takze rownos¢ w klasie, umozliwiajgc realizacje lekcji w jednym tempie dla wszystkich dzieci.

Jednoczesnie podkreslono potrzebe rozbudowy infrastruktury, w tym zakupu
specjalistycznego sprzetu, jak monitory brajlowskie, licencje powiekszajgco-mowigce czy
bardziej wydajne komputery. Szczegdinie wazne jest umozliwienie druku aktualnych pozycji
ksigzkowych brajlem, aby uczniowie mogli korzysta¢ z tych samych materiatéw, co ich
réwiesnicy.

Wzrost pewnosci siebie wsréd mtodziezy niewidomej. Nie sg to juz osoby zagubione w $wiecie potrafig
Ssprawnie poruszac sie po transporcie publicznym i mieScie. Moge uzyc¢ stwierdzenia, ze bez tych
komunikatoréw, komérek laptopow mogtoby byc¢ im ciezko. (N/UU02)

To, ze dzieciaki w ramach jednej klasy wszystkie w tym samym czasie sg na tym samym etapie lekcji,
Ze nie opOznia mnie koniecznoS¢ dostosowywania i przeprowadzania lekcji z uwzglednieniem
poszczegdlnych SPE dzieci, bo wczesdniej taka lekcja sie rozciggata, najpierw prowadzitam cze$c¢ dla
stabowidzgcych i niewidomych, potem dla dzieci w spektrum, itd - to wszystko trwato duzo dtuzej.
(N/UU05)

Szkoty, w ktorej ucza sie uczniowie z SPE

Zastosowanie TIK w szkotach dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi znaczgco
wspiera proces nauczania, terapii oraz diagnozy. Dzieki wprowadzeniu nowoczesnych
narzedzi diagnoza staje sie bardziej atrakcyjna i angazujgca dla uczniéw, zastepujac
tradycyjne metody oparte na kartce i otowku. Uczniowie, korzystajgc z multimedialnych
urzadzen, reagujg w sposéb naturalny, co pozwala terapeutom na obserwacje ich
autentycznych zachowan. Wspierana przez sztuczng inteligencje technologia, na przyktad
skanowanie mozgu, umozliwia precyzyjng identyfikacje obszaréw wymagajgcych stymulacji i
prowadzenie celowanych terapii, takich jak innowacyjne terapie stuchowe czy ruchowe,
poprawiajgce potgczenia neuronalne i zdolnosci motoryczne.

Moim zdaniem uatrakcyjniajg tg diagnoze, ze nie jest to tylko otdwek kartka, bo mozna tez
przeprowadzi¢ pewne testy wiasnie za pomocg tych multimedialnych urzgdzen. Mysle, ze w dzisiejszych
czasach dla ucznidw jest to technologia, ktéra jest tak oczywista, Ze tatwiej sie moze po prostu potrafig
w ten sposob otworzy¢. Pewne rzeczy automatycznie robig, nawet bezwiednie, stgd dla terapeuty moze
to by¢ pomocne, Ze ten uczen nie koryguje swoich zachowan, bo dla niego przecigganie na telefonie
czy na multimedialnym ekranie jest jakby odruchowe. To moze by¢ wazne. (D/SS03)
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Technologie te znaczaco utatwiajg indywidualizacje nauczania. Tablice multimedialne oraz
rejestratory mowy pozwalajg nauczycielom na biezgce dostosowywanie tresci nauczania do
potrzeb konkretnego ucznia, co jest szczegdlnie istotne w placéwkach, gdzie uczniowie czesto
przebywajg przez krétki czas. Multimedialne programy dydaktyczne angazujg ucznidw,
aktywizujg ich i utatwiajg przyswajanie tresci, dzieki czemu nauka staje sie bardziej efektywna.
Tablice interaktywne wykorzystywane sg roéwniez do analizy nagranych c¢wiczen
logopedycznych oraz odgrywanych scenek w ramach terapii umiejetnosci spotecznych, co
pozwala uczniom na lepsze zrozumienie wtasnych zachowan i ich korekte.

Dzieci uwielbiajg zajecia z udziatem tego sprzetu, a ja mam wiecej mozliwos$ci dotarcia do nich,
magiczny box bardzo podnosi atrakcyjnos¢ zajeé. (N/SS05)

Wprowadzenie technologii umozliwia integracje terapii z codziennymi zajeciami edukacyjnymi.
Narzedzia takie jak tablice czy programy multimedialne sg wykorzystywane nie tylko podczas
specjalistycznych ses;ji terapeutycznych, ale takze w trakcie standardowych lekcji, co pozwala
na naturalne tgczenie edukacji z terapig. Pobudzanie wielu zmystoéw za pomocg technologii
zwieksza zaangazowanie uczniow, sprawiajgc, ze chetniej uczestniczg w zajeciach. Dzieki tym
rozwigzaniom szkoty dla uczniéw ze SPE mogg skuteczniej odpowiadaé na potrzeby swoich
podopiecznych, fgczgc innowacyjne podejscie dydaktyczne z kompleksowym wsparciem
terapeutycznym.

Szkoty za granicg

W szkotach zagranicznych korzysci z wdrazania TIK koncentrujg sie na usprawnieniu pracy
nauczycieli oraz poprawie komunikacji w obrebie catej spotecznosci szkolnej. Nowoczesne
technologie umozliwiajg nauczycielom szybki dostep do narzedzi wspierajgcych ich rozwdj i
organizacje zajec¢. Jednoczesnie TIK angazuje ucznidow, ktérzy chetniej uczestniczg w
zajeciach wzbogaconych o interaktywne metody pracy.

Przys$pieszyt mojg prace, tatwiej mi siegng¢ po nowe technologie i pogfebi¢ mojg wiedze w szybkim
tempie. (N/Z02)

Dla nas technologia utatwia funkcjonowanie komunikacyjne z rodzicami, dziecmi i szkotg. Uczniowie
czesto chetnie biorg udziat w zajeciach jesli sg na nich wykorzystywane TIK. (N/Z01)

Efekty dziatan zwigzanych z wykorzystaniem TIK w procesie
dydaktycznym - analiza jakos$ciowa

Wykorzystanie TIK w procesie dydaktycznym, w ramach programu "Aktywna Tablica", ma
istotny wptyw na poprawe efektywnosci nauczania. Technologie te pozwalajg na wizualizacje
trudnych tresci, angazowanie ucznidbw w proces nauczania oraz dostosowanie metod
edukacyjnych do réznorodnych potrzeb i stylow uczenia sie. Nauczyciele wskazuja, ze TIK
wspiera kreatywnos$é, przyspiesza procesy dydaktyczne oraz pomaga uczniom lepiej
zrozumie¢ i zapamietac przerabiany materiat. Dzieki nowoczesnym narzedziom lekcje stajg
sie bardziej interaktywne i ciekawe, co sprzyja koncentracji i aktywnos$ci uczniow, zwlaszcza
tych z trudno$ciami edukacyjnymi.

Szkoty podstawowe

Efektywnos¢ wykorzystania TIK w szkofach podstawowych znajduje odzwierciedlenie w
réznych aspektach procesu dydaktycznego. Narzedzia cyfrowe przyczyniajg sie do utatwienia
przyswajania trudniejszych tresci poprzez ich wizualizacje i interaktywne formy przekazu, ktére
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angazujg uczniow i pomagajg im lepiej zapamietywaé materiat. Multimedialne tablice czy inne
zaawansowane rozwigzania stwarzajg nowe mozliwosci zarobwno w przekazywaniu wiedzy,
jak i w angazowaniu ucznidow w proces nauki. Uczniowie majg okazje aktywnie uczestniczy¢
w zajeciach, co zwieksza ich motywacje i che¢ do nauki. Jednak technologie te wymagaja
odpowiedniego zarzgdzania, aby unikng¢ potencjalnych negatywnych skutkow, takich jak
przebodzcowanie niektérych uczniow.

W szczegodlnosci wykorzystanie technologii w edukacji pozwala na wprowadzenie metod
angazujgcych uczniow w aktywny sposéb, co przektada sie na lepsze zapamietywanie i
przyswajanie tresci. Angazowanie ucznidw fizycznie, np. poprzez rysowanie, tworzenie
notatek czy interakcje z tablicg multimedialng, fgczy elementy zabawy i nauki, co stymuluje ich
zainteresowanie i utatwia zapamietywanie trudniejszych zagadnien. Tego rodzaju podejscie
nie tylko sprawia, ze uczniowie bardziej angazujg sie w lekcje, ale réwniez wzmacnia ich
zdolno$¢ do przypominania sobie materiatu w kontekscie aktywnosci, ktére byty dla nich
interesujgce i angazujgce. Takie potaczenie ruchu, interakcji i technologii czyni proces
nauczania bardziej efektywnym w poréwnaniu z tradycyjnymi metodami

Zaréwno z mojej perspektywy, jak i ucznidw, najwieksza korzy$c, to ze technologia wigcza, ze uczen
nie czuje, ze tablica jest tylko dla nauczyciela i tylko nauczyciel moze z niej korzystac w trakcie lekcji,
ale tez oni mogg co$ narysowac, napisac, zaznaczyc, podkreslic, wzigé udziat w quizie, nawet
prowadzi¢ quiz dla caftej klasy. Angazujgc uczniéw fizycznie w aktywnosci, albo nawet w tworzenie
notatki, powodujemy, ze lepiej zapamietujg. Wiedzg, ze musieli wsta¢, co$ narysowac, stworzyc, a
potem, kiedy wspominam o jakims$ trudniejszym elemencie, to dzieci kojarzg: Przeciez to na tablicy byto!
Poigczenie tego, ze musieli wykonac jaka$ czynno$c, ruch plus to, ze to jest zabawne, ciekawe, daje
mi pewnosc, ze to bedzie lepiej zapamietane niz na analogowych narzedziach. (N/SP05)

Wykorzystanie TIK w szkotach podstawowych wyraznie poprawia efektywnos¢ procesu
dydaktycznego. Dzieki technologiom nauczyciele mogg prezentowaé trudniejsze tresci w
bardziej przystepny i angazujgcy sposob, co wspiera lepsze zrozumienie materiatu przez
uczniéw. Interaktywnos¢, jakg oferujg tablice multimedialne, zacheca uczniéw do aktywnego
udziatu w lekcjach, umozliwiajgc im m.in. samodzielne tworzenie notatek, udziat w quizach,
czy wizualizowanie omawianych zagadnieh. Jednocze$nie konieczne jest sSwiadome
zarzadzanie narzedziami TIK, aby unikng¢ probleméw takich jak przebodzcowanie uczniéw z
nadwrazliwoscig stuchowg. Cyfrowe technologie nie tylko utatwiajg nauczanie, ale rowniez
stwarzajg przestrzen do eksperymentowania i odkrywania nowych mozliwosci dydaktycznych.

Szkoty ponadpodstawowe

Efekty wdrazania TIK w szkotach ponadpodstawowych pokazuja, ze technologie cyfrowe
Znaczaco przyczyniajg sie do poprawy zrozumienia trudnych tresci i angazowania uczniow w
proces nauczania. Dzieki zastosowaniu roéznorodnych narzedzi, takich jak aplikacje,
wizualizacje czy generatory tresci, uczniowie mogg lepiej przyswaja¢ materiat, a nauczyciele
majg mozliwos¢ dostosowania metod do réznych styldow uczenia sie. TIK nie tylko utatwia
przekazywanie wiedzy, ale rowniez inspiruje ucznibw do samodzielnych dziatan, co
pozytywnie wplywa na ich koncentracje i motywacje. Jednak podkreslana jest koniecznosé
réwnowagi miedzy technologig a tradycyjnymi metodami dydaktycznymi.

Licea ogolnoksztalcace

W liceach ogdlnoksztatcgcych TIK znaczgco wspiera proces dydaktyczny, szczegdlnie w
zakresie przyswajania trudnych tresci. Technologie cyfrowe nie tylko utatwiajg uczniom
zrozumienie ztozonych zagadnien, ale takze inspirujg ich do samodzielnego poszerzania
wiedzy i rozwijania umiejetnosci prezentacyjnych. Co wiecej, TIK pomaga w poprawie
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koncentracji, zwtaszcza wsrod uczniow z trudnosciami w tym zakresie, umozliwiajgc im lepsze
Sledzenie celdéw lekcji oraz kryteriow sukcesu. Dzieki temu nauczyciele mogg efektywniej
angazowac uczniow i dostosowywac metody nauczania do ich indywidualnych potrzeb.

W liceach ogdlnoksztatcgcych TIK znaczgco wspiera proces dydaktyczny, szczegdlnie w
zakresie przyswajania trudnych tresci. Technologie cyfrowe nie tylko utatwiajg uczniom
zrozumienie ztozonych zagadnien, ale takze inspirujg ich do samodzielnego poszerzania
wiedzy i rozwijania umiejetnosci prezentacyjnych. Co wiecej, TIK pomaga w poprawie
koncentracji, zwtaszcza wsrod uczniow z trudnosciami w tym zakresie, umozliwiajgc im lepsze
Sledzenie celdéw lekcji oraz kryteriow sukcesu. Dzieki temu nauczyciele mogg efektywniej
angazowac uczniow i dostosowywac metody nauczania do ich indywidualnych potrzeb.

TiK to zdecydowanie pomocne narzedzie w tym zakresie. Ono nie tylko utatwia rozumienie trudnych
tresci, ono inspiruje ucznia do pogtebiania swojej wiedzy i poszukiwania nowych funkcjonalnosci w celu
atrakcyjnego zaprezentowania wiasnej pracy. (N/LO01)

Tak, bardzo poprawia sie koncentracja, szczegdlnie u dzieci z pewnymi trudno$ciami w tym obszarze,
pozawala im to $ledzi¢ na biezgco cel lekcji, kryteria sukcesu, itd. - u nas nie ma takich ocen cyfrowych,
tylko sg opisowe/ksztattujgce - wiec to pomaga im skupic sie na konkretach. (N/LO04)

Technikum

Efekty wykorzystania TIK w szkotach technicznych sg wielowymiarowe. Dzieki zastosowaniu
nowoczesnych narzedzi, takich jak generatory Al, uczniowie nie tylko rozwijajg kreatywnosc i
zdolnosci prezentacyjne, ale réwniez lepiej przyswajajg programowe tresci, angazujgc sie
aktywnie w proces dydaktyczny. Integracja technologii z tradycyjnymi metodami nauczania
przynosi znaczgce korzysci, uftatwiajgc zrozumienie trudnych zagadnieh oraz stymulujgc
zainteresowanie uczniow. Waznym aspektem jest jednak zachowanie rownowagi miedzy
cyfrowymi i tradycyjnymi formami edukacji, co pozwala na kompleksowy rozwdéj kompetencji
uczniéw.

Trzeba wielotorowo dziatac. Na pewno tgczyc¢ z innymi metodami, tez tradycyjnymi. Nie mozna tutaj w
Skrajno$ci popadac. Same technologie nie wystarczg i tradycyjne metody nie wystarczg, jezeli chodzi o
dzisiejszych uczniéw. (N/T03)

Szkoty branzowe pierwszego stopnia

W szkotach branzowych | stopnia TIK wspiera efektywno$¢ nauczania, szczegdlnie w
kontekscie przyswajania bardziej ztozonych zagadnien. Dzieki réznorodnosci narzedzi, takich
jak aplikacje, wizualizacje czy multimedialne prezentacje, nauczyciele moga lepiej dopasowac
metody nauczania do indywidualnych potrzeb ucznidw, zaréwno stuchowcow, jak i
wzrokowcow. Technologie nie tylko wspierajg rozwdj kreatywnosci i umiejetnosci
informatycznych, ale rowniez przyczyniajg sie do lepszego zrozumienia materiatu, inspirujac
uczniéw do bardziej sSwiadomego korzystania z nowoczesnych rozwigzan.

Oczywiscie, ucze kreatywnosci i informatyki i bez tego sprzetu bytoby im trudniej, sprzet wyzwala che¢
uczenia sie, przyspiesza procesy, otwiera ich na nowinki ale tez madre wykorzystanie technologii,
pomaga zrozumie¢ przerabiany materiat. (N/B1S03)

Zdecydowanie, pewne tresci tatwiej jest wyttumaczy¢ z TIK, tym bardziej Zze pomoce sg roznorodne -

programy, aplikacje, filmiki, gotowe skrypty, itd., jedni sg stuchowcami, inni wzrokowcami dzieki
sprzetom moge tatwiej dotrzec¢ do jednych i drugich. (N/B1S01)
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Szkoty ksztalcgce uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i
SOSW

Szkoty, do ktdrej uczeszczajg uczniowie niewidomi

Efekty wykorzystania TIK w szkotach dla niewidomych sg znaczgce, szczegdlnie w kontekscie
zréznicowanych potrzeb edukacyjnych ucznidéw. Technologia umozliwia lepsze zrozumienie
tematéw lekcji poprzez angazowanie roéznych zmystéw, takich jak dotyk czy stuch, co
pozytywnie wptywa na percepcje uczniow. Utatwia réwniez nauke poprzez szybki dostep do
potrzebnych materiatow, takich jak notatki czy beletrystyka, eliminujgc wykluczenie cyfrowe.

Dzieki tablicom multimedialnym nauczyciele mogg efektywnie pracowaé¢ z calg klasg
jednoczesnie, niezaleznie od indywidualnych potrzeb dzieci, co przyspiesza proces
dydaktyczny i zapewnia, ze wszyscy uczniowie sg na tym samym etapie edukacyjnym.
Dodatkowo technologia rozwija umiejetnosci analityczne ucznidow, umozliwiajgc im
znajdowanie wielu odpowiedzi na nurtujgce ich pytania w szybki i samodzielny sposéb.

Szkoty, w ktorej uczg si¢ uczniowie z SPE

TIK sg istotnym elementem wspierajacym realizacje celéw edukacyjnych i terapeutycznych w
szkofach dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Nowoczesne narzedzia
wprowadzajg wiekszg atrakcyjnos¢ zajeé, co pozytywnie wpltywa na zaangazowanie i
koncentracje uczniow. Wykorzystanie technologii jest szczegdlnie efektywne w srodowiskach,
gdzie tradycyjne metody nauczania, takie jak podreczniki czy ¢wiczenia na kartkach papieru,
nie przynoszg pozadanych rezultatow.

Dzieki technologiom uczniowie sg bardziej skupieni, bardziej uwazni oraz chetniej angazujg
sie w lekcje. Szczegdlnie istotnym aspektem jest poprawa komunikacji — zarébwno miedzy
uczniami, jak i miedzy uczniami a otoczeniem. Dzieci niestyszgce mogg korzystaé z kanatéw
wizualnych, ktdére znaczaco poszerzajg mozliwosci edukacyjne, a oprogramowanie
edukacyjne wprowadza innowacyjne sposoby pracy, pozwalajgc dzieciom lepiej zrozumieé
przekazywane tresci.

Mysle, ze poprawito o tyle, Ze uczniowie sg bardziej zainteresowani tym, co im przekazujemy, poniewaZz
taka technologia informatyczna jest im lepiej znana nawet czasem niz nauczycielom, wiec dla nich jest
to po prostu konkurencyjne w stosunku do np. podrecznika czy kartki papieru, ktorg sige postugiwaliSmy
wczesniej. Stad lepsza koncentracja i atrakcyjno$c przede wszystkim. (N/SS03)

W  skomplikowanym $rodowisku szkolnym dla ucznidbw z SPE TiK daje mozliwos¢
dostosowania tresci do indywidualnych potrzeb oraz wzbogacenia procesu edukacji o
narzedzia cyfrowe, ktore zwiekszajg efektywnos$c¢ i atrakcyjnos¢ nauczania. W rezultacie dzieci
czujg sie bardziej zwigzane ze wspoétczesnym swiatem technologii, co podnosi ich komfort i
poczucie bezpieczenstwa.

Szkotly za granicg

Efekty zastosowania TIK w szkotach zagranicznych wskazujg na istotny wptyw wizualizacji i
interaktywnych narzedzi na zrozumienie materiatu. Jednoczesnie nauczyciele zauwazaja, ze
efektywno$¢ takich metod zalezy od poziomu dojrzatosci uczniéw, ich indywidualnych
preferencji oraz warunkéw emocjonalnych. W niektérych przypadkach tradycyjne metody,
takie jak kontakt z ksigzkg, nadal pozostajg niezastgpione, co podkresla koniecznosc
elastycznego fgczenia technologii z klasycznymi podejsciami.
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Na pewno pomagajg wizualizacje, ale nic nie zastgpi kontaktu z ksigzkg. (N/Z02)

To zalezy, tak jak juz méwitam od stopnia dojrzato$ci uczniéw, ich poziomu, ale tez nastroju. Nie ma
prostych przetozenn w mojej ocenie. (N/Z01)

Odpowiedzi dyrektorow szkédt podstawowych wskazujg na réznorodne doswiadczenia
zwigzane z wdrazaniem nowych technologii, od braku probleméw po konkretne trudnosci
techniczne i organizacyjne. W niektorych szkotach wdrazanie nowych rozwigzan przebiegto
bezproblemowo, co moze by¢ zwigzane z dobrze przygotowang i mtodg kadrg nauczycielska,
swobodnie postugujacg sie nowoczesnymi technologiami. Jednak inne placoéwki napotkaty
przeszkody, zarowno techniczne, jak i kompetencyjne.

Nie odnotowano trudno$ci z wdrazaniem nowych rozwigzan i urzgdzen. Mtody zespot nauczycieli radzi
sobie swobodnie z nowymi technologiami cyfrowymi. (D/SP04)

Jednym z gtéwnych problemdéw byly usterki sprzetu, takie jak tablice interaktywne, ktére
przestaty dziata¢ w petni funkcjonalnie. Czes¢ probleméw wynikata z braku odpowiedniego
wsparcia w zakresie kalibraciji i konfiguracji urzadzen. W takich sytuacjach pomoc zewnetrzna
byta kluczowa dla rozwigzania trudnosci technicznych. Jednak wprowadzenie nowego sprzetu
wymagato takze przeszkolenia nauczycieli, co nie zawsze odbywato sie w sposob
wystarczajgcy. Szkolenia poczgtkowe czesto byly krétkie i nie wyczerpywaty wszystkich
zagadnien, pozostawiajgc nauczycieli z ograniczong wiedzg na temat narzedzi dostepnych w
ramach technologii TIK.

Jedna tablica przestata dziata¢ z dotykiem, pisakami, nie zostaty skalibrowane lub skonfigurowane
dobrze i teraz to nie dziata. Opanowanie technologiczne tej tablicy mogtoby byc¢ lepsze; potrzebne jest
opanowanie wszystkich narzedzi, ktére mogg stuzy¢ na lekcji, potrzebne sg szkolenia. Przy zakupie
tablicy byto jakie$ szkolenie, potem byt nauczyciel od angielskiego, ktérego konikiem byta informatyka i
on tez nas szkolit, ale juz go tu nie ma. Szkolenia bardzo by sie przydaty. Szkolenie poczgtkowe nie
byto wystarczajgce, nie byto wyczerpujgce, trudno tez wszystko zapamietac, jak jest jedno szkolenie,
ktére trwa godzine. Jest tyle narzedzi, tyle mozliwosci, nauczyciel musi wyprobowac tablice, nauczy¢
sie, probowac, tego byto za mato. Przydatby sie kto$, kto by przyszedt nie raz, nie dwa, albo przygotowat
kogos, kto jest tu na state i on by nas potem uczyt. (D/SP)

Czes¢ respondentow wskazata na potrzebe bardziej kompleksowego podejscia do szkolen, w
tym dtugofalowego wsparcia, ktére pozwolitoby nauczycielom nie tylko zapozna¢ sie z nowymi
urzagdzeniami, ale takze efektywnie je wykorzystywac¢ w pracy dydaktycznej.

Pomoc dedykowanego specjalisty w szkole mogtaby rozwigzaé problem braku ciggtego
wsparcia technicznego i pedagogicznego. Warto rowniez zauwazy¢, ze w szkotach, gdzie
kadra byta bardziej doswiadczona w technologii, nie odnotowano wiekszych trudnosci, co
podkre$la znaczenie kompetencji cyfrowych nauczycieli w procesie wdrazania nowych
technologii.

Przyktady trudnos$ci podkreslajg potrzebe zréznicowanego wsparcia — od technicznego po
kompetencyjne — co wskazuje na koniecznos¢ ujednolicenia i poprawy procedur zwigzanych
z wdrazaniem sprzetu TIK w szkotach podstawowych.
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Szkoty ponadpodstawowe

Szkoty ponadpodstawowe, jako zréznicowana grupa jednostek, wykazujg odmienne podejscie
do wdrazania TIK, wynikajgce z ich profilu oraz specyficznych potrzeb. W wiekszosci
przypadkow dyrektorzy szkét podkreslali, ze wdrazanie sprzetu przebiegato bez wiekszych
problemow technicznych, dzieki wsparciu firm dostarczajgcych sprzet oraz wewnetrznym
zespotom technicznym. Kluczowg role w tych procesach odgrywali nauczyciele oraz
informatycy, ktorzy poprzez szkolenia wewnetrzne i dzielenie sie wiedzg miedzy soba,
przyczynili sie do oswajania sie kadry z nowymi rozwigzaniami.

Jednak mimo ogdlnie pozytywnej oceny wdrazania TIK, uwidaczniajg sie pewne bariery.
Najczesciej sg one zwigzane z ograniczeniami technicznymi, takimi jak brak odpowiedniej
infrastruktury w starszych budynkach szkolnych, w ktérych przestarzata sie¢ internetowa
stanowi utrudnienie w efektywnym korzystaniu z narzedzi cyfrowych. Ponadto pojawiaty sie
wyzwania organizacyjne, wynikajgce z koniecznosci dostosowania przydziatu sal do
ograniczonej liczby tablic interaktywnych. W odpowiedzi na te ograniczenia szkoty staraty sie
organizowa¢ wewnetrzne systemy wsparcia, takie jak szkolenia i wspdtprace w zespotach
nauczycielskich.

Innym waznym problemem byty kwestie kompetencyjne. Wdrazanie nowych technologii
wymagato czasu na oswojenie sie z urzgdzeniami, co bylo szczegdlnie odczuwalne w
poczatkowych etapach korzystania z nowych narzedzi. Brak szkoleh od producentéw sprzetu
byt réwniez odczuwalny, co zmuszato szkoty do polegania na wewnetrznych zasobach i
doswiadczeniach kadry nauczycielskiej.

Pojawiaty sie takze potrzeby, ktdre wykraczaty poza biezgce wdrozenia. Dyrektorzy zwracali
uwage na konieczno$¢ zwiekszenia srodkdw finansowych na cykliczne zakupy sprzetu oraz
na wiekszg réznorodnos¢ narzedzi dydaktycznych. Wsréd wskazywanych problemow
znajdowat sie takze brak czasu na szkolenia, co w kontekscie intensywnego harmonogramu
pracy nauczycieli stanowito istotne wyzwanie.

Licea ogolnoksztalcace

W kontekscie wdrazania TIK w liceach ogdélnoksztatcgcych ogdiny obraz wskazuje na dobre
przygotowanie oraz wysoki poziom zaangazowania kadry nauczycielskiej w proces adaptac;ji
nowych rozwigzan technologicznych. Wiekszos¢ respondentow zgtaszata brak istotnych
problemoéw technicznych lub organizacyjnych, co $wiadczy o skutecznosci dziatan
przygotowawczych, takich jak szkolenia przeprowadzane przy instalacji sprzetu.

W niektorych liceach ogolnoksztatcgcych wdrazanie sprzetu i technologii TIK odbyto sie
stosunkowo bezproblemowo, co bylo mozliwe dzigki odpowiedniej organizacji szkolen i
zaangazowaniu nauczycieli. W takich przypadkach nauczyciele chetnie uczestniczyli w
warsztatach, co pozwalato im szybko zapoznac sie z nowymi narzedziami i metodami pracy.
Wystepowalty rowniez sytuacje, w ktorych brak szkolen od producentéw byt rekompensowany
przez dziatania wewnetrzne — nauczyciele sami organizowali sesje szkoleniowe i dzielili sie
zdobywang wiedzg w zespotach. W tych szkotach kluczowa role odgrywat dostep do wsparcia
lokalnego, co zmniejszato bariery adaptacyjne i umozliwiato szybsze wdrazanie TIK w praktyce
dydaktycznej. Niemniej jednak, wskazywano na koniecznos¢ czasu potrzebnego na oswojenie
sie z nowymi technologiami, co nadal stanowi istotng bariere dla niektérych uzytkownikow.

Trudnos$ci nie zauwazytam, jak kupowali$my sprzet mieli§my od razu szkolenia i uwazam, ze w tych

szkoleniach nauczyciele bardzo chetnie brali udziat. Chetnie brali udziat w szkoleniach zwigzanych z
nowymi aplikacjami, programami, nowymi mozliwo$ciami. Mamy kilku takich nauczycieli, ktorzy brali
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udziat w kazdym szkoleniu, chcieli sie cafy czas doszkalac. Widze, ze tam gdzie nie mamy monitoréw
interaktywnych, to jest troche zal, wigc jak bedzie kolejny program to na pewno wezmiemy udziat. (D/LO)

Ta wypowiedz podkredla, Zze sukces wdrazania TIK w tej szkole wynikat z odpowiedniego
przygotowania oraz zaangazowania kadry. Nauczyciele aktywnie uczestniczyli w szkoleniach,
co przetozyto sie na ich efektywnosc i cheé dalszego rozwoju. Jednoczesnie uwidacznia sie
problem braku réwnomiernego dostepu do sprzetu, co wptywa na poczucie niedosytu i
motywuje do dalszego uczestnictwa w programach wspierajgcych.

Zawsze jest taka bariera, Zze musze poznac, oswoic sie z urzagdzeniem, to wymaga czasu. Nie mielismy
szkolen od producenta lub dystrybutora, byty wewnetrzne szkolenia naszego informatyka i nauczycieli.
ktorzy chcieli pokazac jakie$ mozliwosci, ktére odkryli lub poznali przy innych szkoleniach. Nauczyciele
pracujg w zespotach, wiec w ramach zespotéw tez sie dzielili wiedzg. (D/ LO)

W niektdérych szkotach proces wdrazania nowego sprzetu wymagat czasu na oswojenie sie z
technologia, a brak zewnetrznych szkoleh od producentéw stanowi poczgtkowg bariere.
Wewnetrzne dziatania nauczycieli oraz wspétpraca w zespotach pozwalajg jednak na
sukcesywng adaptacje. Jest to przyktad tego, jak wspétpraca wewnetrzna i zaangazowanie
nauczycieli mogg niwelowac trudnosci zwigzane z wprowadzaniem TIK.

W niektérych przypadkach wdrazanie technologii TIK w liceach ogodlnoksztatcgcych
przebiegato sprawnie, jednak pojawiaty sie takze refleksje zwigzane z poprawg efektywnosci
zarzadzania projektami i srodkami finansowymi. Podczas gdy cze$¢ szkdt wskazywata na
koniecznos¢ wiekszego wsparcia w oswajaniu sie z nowymi technologiami, inne skupiatly sie
na szerszym kontekscie — ocenie gospodarnosci i efektywnosci wydatkowanych funduszy oraz
ich wptywu na realizacje zatozonych celéw dydaktycznych. Wskazuje to na réznorodne
potrzeby, od operacyjnych po strategiczne, ktére towarzyszg procesowi wdrazania TIK w
edukacji.

(...) miatbym sugestie o dobry monitoring efektywnosci wykorzystywania $rodkéw, zeby dobrze
sprawdzi¢ na co faktycznie zostaty wydane i czy zgodnie z zasadami gospodarno$ci (D/LO04)

W liceach ogdélnoksztatcgcych wdrazanie technologii TIK przebiega bez wiekszych problemow,
jednak zauwazalne sg potrzeby zwigzane z dostosowaniem liczby dostepnych urzgdzen oraz
organizowaniem szkolen dostarczanych przez zewnetrznych specjalistow. Respondenci
podkre$lajg wartos¢ wewnetrznego wsparcia, zaréwno ze strony informatykéw, jak i
wspétpracy w zespotach nauczycielskich. Potrzeba dalszego rozwoju infrastruktury oraz
wdrazania systematycznego monitoringu efektywnosci wydatkowania srodkéw wskazuje na
mozliwo$ci dalszego usprawniania proceséw wdrozeniowych.

Technikum

W niektorych technikach wdrazanie TIK spotkato sie z roznorodnymi wyzwaniami, ktére miaty
charakter zarowno techniczny, jak i organizacyjny. Mimo ze wiekszos¢ jednostek dobrze
radzita sobie z instalacjg i obstugg sprzetu, czasami pojawiaty sie problemy zwigzane z
infrastrukturg oraz brakami w wiedzy uzytkownikéw. Zdarzato sie, ze specyficzne okolicznosci
wymagaty dodatkowych inwestycji, takich jak zakup rolet i ekranow projekcyjnych w celu
poprawy wyswietlania obrazu. Szkolenia i wsparcie administracyjne odegraty kluczowa role w
zapewnieniu ptynnosci procesu wdrazania.

W niektérych technikach wyzwaniem sg czynniki infrastrukturalne, takie jak brak odpowiednich
warunkéw w salach, co wymaga dodatkowych inwestycji, np. w rolety czy ekrany projekcyjne.
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Jedynie aspekty techniczne: Najwiekszy problem byto zaciemnienie pomieszczen i z wysSwietleniem
obrazu. Musielismy zakupi¢ rolety i ekrany projekcyjne (D/T01)

Brak probleméw technicznych czy sprzetowych ze wzgledu na profil szkoty bez problemu wszystko
zostato wdrozone. Szkofa posiada Administratora do spraw Informatycznych ktéry bez problemu o ile
jakie$ problemy by byty to sobie poradzi i wesprze innych nauczycieli. (D/T04)

W tym przypadku podkreslona zostata rola dedykowanego administratora IT, ktory zapewniat
wsparcie techniczne i edukacyjne, co eliminowato potencjalne bariery techniczne w procesie
wdrazania.

Na poczatku po serii szkoleri dobrze zostaliSmy przygotowani do obstugi tablicy, nie byto zadnych
problemoéw technicznych. Czasem jedynie trzeba byto zrestartowac¢ Tablice bo ulegta zawieszeniu po
przez reset sprzetu. (D/T02)

Wypowiedz ta pokazuje, jak wazne sg szkolenia dla efektywnego wykorzystania technologii.
Dzieki nim nauczyciele czuli sie przygotowani do pracy ze sprzetem, a drobne problemy
techniczne, takie jak zawieszanie sie urzgdzen, byty fatwo rozwigzywane. Szkolenia
organizowane na poczatku wdrozenia technologii TIK sg kluczowe dla budowania kompetenc;ji
nauczycieli i pozwalajg tatwiej radzi¢ sobie z drobnymi problemami technicznymi, takimi jak
zawieszanie sie sprzetu.

W niektorych technikach ograniczona liczba urzgdzen wymuszata reorganizacje sal i
dostosowanie ich do kompetencji uzytkownikdw, co podkresla potrzebe strategicznego
planowania zakupdw i szkolen.

Problemy techniczne wynikaty gtéwnie z powodu braku dostatecznej wiedzy uzytkownikéw nowych
narzedzi. Zainstalowanie tak matej liczby tablic wymusito poczgtkowo pewne zmiany organizacyjne -
konieczne byto przegrupowanie przydziatu sal dla poszczegdblnych przedmiotéw, tak, by tablice mogty
by¢ efektywnie wykorzystywane przez kompetentnych nauczycieli. (D/T05)

Szkoty branzowe pierwszego stopnia

Szkoty branzowe | stopnia mierzg sie z wyzwaniami, ktére wynikajg z ich specyfiki i funkcji w
systemie edukacji. Technologiczne wsparcie w tych jednostkach jest kluczowe, poniewaz
pozwala przygotowywacé uczniow do pracy w zawodach, ktore coraz bardziej wymagajg
znajomosci narzedzi cyfrowych. W tym kontekscie wida¢, ze wdrazanie nowych technologii i
rozwigzan TIK wigze sie zardwno z sukcesami, jak i wyzwaniami.

W szkotach branzowych | stopnia pojawiajg sie zarowno pozytywne doswiadczenia z
wdrazaniem technologii, jak i wyzwania zwigzane z infrastrukturg, organizacjg oraz
ograniczeniami finansowymi i czasowymi. Z perspektywy tych jednostek kluczowe jest nie
tylko zapewnienie dostepu do nowoczesnego sprzetu, ale rowniez systematyczne wsparcie
techniczne, finansowe i szkoleniowe, ktére umozliwi efektywne wykorzystanie dostepnych
narzedzi. Przyktadowo, w niektérych szkotach problemy techniczne nie stanowig przeszkody,
poniewaz zewnetrzne firmy odpowiedzialne za instalacje sprzetu przeprowadzity réwniez
odpowiednie szkolenia.

Tylko kompetencje, bo technicznie to firma przyjechata, zainstalowata i przeszkolita nauczycieli (na
miejscu - nie online) i nie ma problemu. (D/B1S)

Z drugiej strony w czesci szkét pojawiajg sie bariery infrastrukturalne, takie jak brak dostepu
do stabilnego internetu w starszych budynkach, co negatywnie wplywa na efektywnosé
wdrazania technologii.
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Bariery techniczne zwigzane z internetem w starym budynku (szkota mie$ci sie w dwoch budynkach),
ktéry powinien przej$¢ generalny remont. W budynku, gdzie jest potozona nowa siec, wszystko dziata
bez zarzutu. (D/B1S)

Istotnym ograniczeniem, ktore zgtaszajg szkoty branzowe, jest niedostateczna dostepnosé
srodkéw finansowych, co wptywa na mozliwos¢ zakupu bardziej réznorodnego i
nowoczesnego sprzetu.

(...) jedyne bariery to, Zze nasz potrzeby sg wigksze, chcieliby$my moéc ubiegac sig cyklicznie o Srodki,
moc kupowac wiecej i bardziej roznorodny sprzet (D/B1S03)

(...)bytoby tylko dobrze zwiekszy¢ pule finansowg (D/B1S02)

Dodatkowym wyzwaniem jest organizacja szkolen dla nauczycieli. W obliczu codziennych
obowigzkow czas na doskonalenie zawodowe jest ograniczony, co utrudnia petne
wykorzystanie potencjatu technologii.

Naszg najwiekszg barierg jest czas, ciezko nauczycielom wygospodarowac 3-4 godziny an szkolenie,
sg w ciggtym biegu, poczgtkowo byty tez drobne bariery techniczne np. przy logowaniu sie, ale to juz
wszystko jest za nami (D/B1S01)

Odpowiedzi respondentéw pokazujg, ze skuteczne wdrazanie technologii w szkotach
branzowych wymaga nie tylko inwestycji w infrastrukture, ale takze statego wsparcia i rozwoju
kompetencji kadry nauczycielskiej. Szkoly branzowe | stopnia mierzg sie z unikalnymi
wyzwaniami, ktére wynikajg z ich specyfiki i funkcji w systemie edukacji. Technologiczne
wsparcie w tych jednostkach jest kluczowe, poniewaz pozwala przygotowywac¢ uczniow do
pracy w zawodach, ktére coraz bardziej wymagajg znajomosci narzedzi cyfrowych. W tym
kontekscie widac, ze wdrazanie nowych technologii i rozwigzan TIK wigze sie zaréwno z
sukcesami, jak i wyzwaniami.

Podsumowujac, szkoty ponadpodstawowe efektywnie radzg sobie z wdrazaniem TIK, jednak
napotykajg na bariery zwigzane 2z ograniczeniami technicznymi, organizacyjnymi i
kompetencyjnymi. Wskazuje to na potrzebe kontynuowania wsparcia finansowego i
organizacyjnego, a takze zapewnienia mozliwosci rozwoju kompetenciji cyfrowych nauczycieli
poprzez bardziej dostepne i praktyczne szkolenia.

Szkoty ksztalcace uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi 1
SOSW

Szkoty, do ktdrej uczeszczajg uczniowie niewidomi

Wyzwania, z ktérymi mierzg sie szkoty dla niewidomych, zwigzane sg gtéwnie z
ograniczeniami finansowymi i mozliwosciami doboru sprzetu. Mimo Zze nauczyciele i uczniowie
nie zgtaszajg znaczacych probleméw technicznych, wskazujg na potrzebe zwiekszenia
dostepnych $rodkéw, co pozwolitoby na zakup bardziej zréznicowanego wyposazenia i
specjalistycznych programdw. Istotnym ograniczeniem jest takze mozliwos¢ wystepowania o
srodki tylko raz na trzy lata, co utrudnia biezgce doposazanie placéwek w nowoczesne
narzedzia. Wysokie potrzeby tych jednostek edukacyjnych podkreslajg koniecznos¢ wiekszej
elastycznosci w zakresie finansowania i dostepu do réznorodnych rozwigzan
technologicznych.
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Szkoty, w ktorej uczg si¢ uczniowie z SPE

Bariery zwigzane z wykorzystaniem TIK w szkotach dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi sg ograniczone, ale mozna wskazaé¢ kilka kwestii, ktéore mogg stanowi¢
wyzwanie. Wiele osdb podkresla, ze nie napotyka bezposrednich przeszkdéd w korzystaniu z
technologii — wrecz przeciwnie, nauczyciele stale rozwijajg swoje umiejetnosci, aby w peni
wykorzysta¢ dostepne narzedzia. Jednakze istniejg aspekty, ktdre mogg ogranicza¢ petng
efektywno$¢ TIK w tych placéwkach.

W przypadku szkét szpitalnych, gdzie diagnoza i terapia pozostajg domeng opieki medycznej,
rola TIK jest ograniczona gtdéwnie do wspierania edukacji, a nie terapii. Ponadto, choc¢
narzedzia technologiczne sg akceptowane i dobrze oceniane, nie zastepujg one w petni
tradycyjnych metod nauczania, takich jak ¢éwiczenie pamieci, nauka pisania czy rozwijanie
kompetencji spotecznych, takich jak praca zespotowa. TIK moze wspiera¢ wiele aspektow
edukacji, ale nie zastepuje wszystkich umiejetnosci, ktére wymagajg bezposredniej interakcji i
pracy grupowej.

Liceum jest szkotg szpitalng, diagnoza i terapia to rola szpitala.(...)TiK stuzy wytacznie edukacji.
Mozliwo$¢ ich uzycia zdecydowanie wspiera cele edukacyjne w tak skomplikowanym Srodowisku
szkolnym. Dzieci sg bardziej zainteresowane i aktywne, cieszg sie z nowoczesnej szkoty. (N/SS01)

Brak wczesniejszych doswiadczen z tak nowoczesnymi narzedziami oznacza, ze zaréwno
nauczyciele, jak i uczniowie wcigz znajdujg sie w procesie nauki ich obstugi i petnego
wykorzystania potencjatu, co moze stanowi¢ wyzwanie w petnym wdrozeniu technologii w
codziennej praktyce. Jednakze ogdlna postawa wobec TIK jest pozytywna i skupiona na
dalszym rozwoju i adaptaciji.

Szkoty za granicg

W szkotach zagranicznych wdrazanie technologii informacyjno-komunikacyjnych odbywa sie
w o0golnej atmosferze pozytywnego podejscia, cho¢ pojawiajg sie niewielkie przeszkody
organizacyjne i techniczne. Wyposazenie jest oceniane jako wystarczajgce, a procesy
zwigzane z obstugg technologii przebiegajg sprawnie. Niemniej jednak, ograniczenia
przestrzenne oraz potrzeba dalszych szkolen dla nauczycieli zostaty wskazane jako istotne
obszary do dalszego rozwoju.Przyktadowo, w niektorych jednostkach techniczne problemy sg
minimalne i sprowadzajg sie gtdbwnie do kwestii zwigzanych z biezgcymi aktualizacjami
sprzetu.

Nie byto probleméw, moze tylko czasami po aktualizacji sprzet potrzebuje chwili, zeby wszystko dobrze
zadziatato. Naszg najwiekszg barierg jest brak mozliwosci przechowywania sprzetu, bo chetnie
wystgpiliSmy jeszcze raz po sprzet. (D/Z202)

Jednoczesnie, nauczyciele wyrazajg potrzebe kontynuacji szkoleh, podkreslajgc ich wartosé
dla efektywnego wykorzystania dostepnych technologii.

Nie, byto zadnych probleméw, ale szkolenia zawsze sie przydajg, wiec jesli bedzie mozliwos¢ to chetnie
skorzystamy. (D/Z01)

Wskazuje to na konieczno$¢ zapewnienia wsparcia szkoleniowego oraz rozwigzywania
problemow organizacyjnych, takich jak przestrzen magazynowa, co zwiekszytoby efektywnosé
wykorzystania TIK w szkotach zagranicznych.
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Korzystanie z TIK 1 realizacja Programu ,,Aktywna tablica” w
pandemii COVID-19

Wiekszos¢ badan dotyczacych wykorzystania nowych technologii w szkotach podczas
pandemii Covid-19, ktére realizowane byty w trakcie lockdownu (zob. m.in.: Bartol,
Krzyzanowska, Pierscinska 2020; Buchner, Majchrzak, Wierzbicka 2020; Buchner, Wierzbicka
2020; Dtugosz 2020; Dwojak-Matras, Rabiega-Wi$niewska, Kalinowska 2023; Grzelak, Zyro
2021; Kalinowska 2022; Pikuta, Jagielska, tukasik red. 2020; Plebanska, Szyller,
Sienczewska 2020; Ptaszek i in. 2020; Pyzalski red. 2020; Pyzalski, Walter 2021; Zahorska
2020) skupiata sie na biezgcych problemach zwigzanych z wprowadzeniem edukacji
zdalnej i hybrydowej. Problemy te dotyczyty przede wszystkim: niedostatecznej infrastruktury
(brak odpowiedniego sprzetu i tgcza internetowego w domach uczniéw i nauczycieli), braku
warunkoéw do udziatu w lekcjach online w domach, chaosu organizacyjnego panujgcego w
szkofach nieprzygotowanych na nauczanie zdalne, trudnosci w dostosowaniu metod
dydaktycznych do realiow szkoty zdalnej, braku kompetencji cyfrowych ws$réd ucznidw i
nauczycieli, a takze zdrowia psychicznego potgczonego z technostresem. Te zagadnienia
zostaty dobrze rozpoznane i wielokrotnie omawiane, m.in. w raporcie z ewaluacji okresowej
Programu (IBE 2020).

Dlatego w tegorocznych badaniach jakosciowych skupilimy sie na trwatych zmianach
wywotlanych przez pandemie w zakresie korzystania z TIK w codziennej praktyce
dydaktycznej i funkcjonowaniu placéwek. PytaliSmy nauczycieli i dyrektorow o to, jak
zmienito sie podejscie uczniow i nauczycieli do TIK w szkotach po okresie pandemii; jak
dziatania podejmowane w zwigzku z realizacjg edukacji zdalnej wptynety na dostep do
technologii w szkole i kompetencje cyfrowe; a takze, jakie zmiany w wykorzystaniu TIK w
edukacji na state zago$city w szkotach.

Analiza materiatow z wywiadow pogtebionych z nauczycielami i dyrektorami wszystkich typow
szkot pozwolita nam wskazaC cztery obszary zmiany w zakresie korzystania z TIK
spowodowane przez pandemieg i podjete w jej trakcie dziatania majgce na celu realizacje zajeé
zdalnych podczas lockdownu. Ponizszy graf pokazuje panorame pandemicznych zmian w
szkofach w obszarze cyfryzacji edukac;ji.

Graf 1. Cyfryzacja edukacji w pandemii

str. 131



INSTYTUT
BADAM
EDURACY|NYCH

INFRASTRUKTURA KOMPETENCIE
- zapewnienie dostepu do szerokopasmowego -wzrost kompetencji cyfrowych nauczycieli
internetu
. o -wzrost kompetencji metodycznych,
- zakup sprzetu do edukaciji zdalnej, ktdry po poszerzenie repertuaru stosowanych metod o
pandemii jest wciaz wykorzystywany w dydaktyke cyfrowa

szkotach i wypozyczany uczniom i

nauczycielom -wsrost kompetencji cyfrowych uczniow

Zmiany w szkole
po pandemii
w zakresie korzystania

zTIK
KOMUNIKACJA i ORGANIZACIA STOSUNEK DO TIK i DYDAKTYKI CYFROWE!
- usprawnienie komunikacji migdzy - "oswojenie” nowych technologii w procesie
nauczycielami, oraz miedzy nauczycielami a dydalktycznym

uczniami i redzicami (m.in. rady pedagogiczne

online, zebrania z rodzicami online) - pokonanie dystansu wobec TIK w edukacii

- akkceptacja i entuzjazm wobec korzystania z

-nauczanie online dla uczniow przewlekle -
nowych technologii w szkole

chorych, z indywidualnym tokiem nauczania

Zrédto: opracowanie wiasne.

Pierwszy obszar zmian obejmuje doposazenie szkét w sprzet i oprogramowanie stuzgce
nauczaniu online oraz podtaczenie do szerokopasmowego internetu (w ramach OSE).
Dyrektorzy podkreslali, ze czas pandemii znaczaco poprawit zasoby infrastrukturalne szkét.
Po pierwsze dlatego, ze pojawity sie programy ministerialne (oprécz ,Aktywnej Tablicy”, w
ramach ktoérej mozna byto zakupi¢ zestawy do edukacji zdalnej, pojawit sie tez dedykowany
program ,Zdalna Szkota” i ,Zdalna Szkota+”) wspierajgce zakup sprzetu dla szkét, nauczyciel
i do wypozyczania uczniom. Po drugie, w wyniku wyzwan zwigzanych z pandemig
(koniecznosé przeniesienia edukacji do przestrzeni zdalnej) zmienity sie priorytety finansowe
samorzadéw i w budzetach szkdt znalazly sie dodatkowe Srodki, ktore mogly byé
przeznaczone na zakup sprzetu, oprogramowania i subskrypcji aplikacji do prowadzenia
zdalnych lekcji. Po trzecie, pojawito sie duzo inicjatyw spotecznych, kiére miaty na celu
wesprzec szkoty i wyposazy¢ je w sprzet konieczny do edukacji na odlegtos¢. O wzroscie
zasoboéw cyfrowych szkdt w pandemii respondenci mowili tak:

Korzystamy na biezgco z TIK i wtaSciwie po pandemii jest tak samo, tyle Zze mamy troche wiecej sprzetu.
(D/UU03)

W okresie pandemii dyrekcja zaopatrzyta wszystkich nauczycieli w laptopy, kamery i stuchawki.
(D/SS04)

Uczniowie otrzymujg laptopy lub tablety ze szkoty. (D/SP)

Po pandemii do krajobrazu szkolnego weszly tez osobiste urzadzenia cyfrowe uczniow
wspomagajgce proces uczenia sie, jak np. w tym liceum:

Licealisci sg juz na tyle Swiadomi tych technologii, Ze cze$¢ z nich korzysta z tabletow lub ipadow jako
zeszytéw, nie zabraniamy tego, nikt nie zobowigzuje ich do posiadania papierowego zeszytu. (D/LO)

Drugi obszar, w ktérym widoczne sg wyrazne zmiany, sg kompetencje nauczycieli i uczniow
w obszarze korzystania z TIK w edukacji. Dzieki pandemii obserwowa¢ mozemy wyrazny
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wzrost kompetencji cyfrowych nauczycieli i ucznidow, co zwigzane jest, po pierwsze, z udziatem
w licznych szkoleniach z obstugi sprzetu i korzystania z réznych cyfrowych programéw
edukacyjnych (m.in. w ramach ,Aktywnej Tablicy”), a po drugie, wynika z praktyki zdobytej w
czasie codziennej edukacji zdalnej. Oprocz kompetenciji cyfrowych, wedtug opinii wielu
badanych, wzrosty kompetencje metodyczne i swiadomos¢ dotyczgca procesu nauczania-
uczenia sie. Niektorzy badani wspominali rowniez, ze czes¢ kadry pedagogicznej do dzis siega
po materiaty cyfrowe, aplikacje i metody pracy przy uzyciu TIK, z ktérych korzystata w
pandemii:

Nauczyciele nauczyli sie korzysta¢ z oprogramowania, byt to powod jak i motywacja do uzywania
oprogramowania. (D/T01)

Na pewno wiecej jest technologii w obecnym systemie nauczania niz przed i chetniej sie siega po
réznego rodzaju materiaty w Internecie. Oraz uczniowie czeS$ciej korzystajg z takich pomocy. Dzi$
podczas prowadzenia lekcji dzieki pandemii jest dodatkowa baza materiatow (filmow, grafik,
programow), z jakich mozna korzystac na lekcji. (N/T01)

Na pewno sie wiele nauczyli§my, bo byliSmy zmuszeni. Poszerzyto to wiedze i dzieciom, i nam. (D/SP)

Nauczyciele pracujg wytacznie w oparciu o nowe technologie, wszyscy majg wiele zgromadzonych e-
materiatéw, ktére stuzg atrakcyjnemu organizowaniu edukacji. Uczniowie wrecz oczekujg stosowania
nowoczesnych form edukacji, sg zaprzyjaznieni z TiK. Nauczanie zdalne "wymusifo" nowe podejscie do
nauczania, ujawnito wiele zalet nowych technologii i stato sie inspiracjg do dalszego poszerzania
wtasnych kompetencji cyfrowych. (N/LOO1)

Pandemia przyczynita sie do zmiany podejscia nauczycieli do wykorzystania TIK, przede wszystkim
podejscie nauczyciela do przygotowywanych lekcji sie zmienito. CzeSciej siegamy po film edukacyjny,
¢wiczenia multimedialne mamy swojg baze na ktorej wymieniamy sie dobrymi praktykami - zmienito sie
nasze podejscie metodologiczne. (N/Z01)

WiekszoS¢ materiatow zostata udostepniona przez Moodle i do dzis dnia nauczyciele korzystajg i
udostepniajg w ten sposob rzeczy dla uczniéw. Obecnie sg to tutoriale, materiaty, ¢wiczenia, zadania.
(D/T04)

Co jeszcze z nami zostato? Na pewno wigksze umigjetnosci korzystania z technologii cyfrowych i to
nawet ci, ktérzy byli wrogo nastawieni, musieli sie tego nauczy¢ i sami widzg korzySci. Przyktad: jedna
Z pan, ktéra pracuje ponad 30 lat w szkole, ostatnio mnie zaskoczyta, jak sobie z tym radzi. (D/LO)

Niewatpliwie doskonalenie umiejetnosci zwigzanych z TIK skutkuje poprawg przekazywanych informacji
na co dzien. (D/UU02)

No na pewno pandemia nauczyta nas postugiwac sie narzedziami, ktorych wczesniej nie mielisSmy.
Wymusita niejako, Zze trzeba byto sie w tym kierunku przeszkolic. | te narzedzia jakby zostaty do tej pory,
przy czym zostaty ulepszone, bo nie jesteSmy w tym samym migjscu, co wczesniej. (N/SS03)

Trzeci obszar zmian obejmuje usprawnienie organizacji zycia szkolnego i komunikacji
wewnatrzszkolnej. Respondenci wskazywali, ze doswiadczenie codziennego korzystania z
aplikacji do komunikacji zdalnej w pandemii oraz z platform takich jak dzienniki elektroniczne,
sprawito, ze po pandemii tatwiej jest pedagogom komunikowaé sie zarbwno w gronie
nauczycielskim, jak i z rodzicami, a takze z uczniami:

Dzieci nauczyly sie korzystac z Teamsow. Pojawity sie prywatne wiadomoSci, dzieci mogty pisa¢ do
nauczycieli, czy mogg sie umoéwi¢ np. na poprawe. (...) Co zostato? Na pewno kompetencje
informatyczne, ale tez poczucie bezpieczenstwa. Jakby znéw co$ sie wydarzyto podobnego, to jestesmy
przygotowani, czujemy sie bezpiecznie. (D/SP)
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Po pandemii jest tez zupetnie inna komunikacja, uczniowie sg wdrozeni do tego, zeby sprawdzac rzeczy
w dzienniku (praca domowa, udostepnione materiaty, ktérych nie ma w podreczniku). Nauczyciele
wykorzystujg do szybkiej komunikacji np. messenger, bo uczniowie szybciej reagujg niz na informacje
w dzienniku. Komunikacja jest teraz zupetnie inna. (D/SP)

TiK wykorzystywany jest takze przez Dyrektora do sprawnego organizowania spotkan Rady
Pedagogicznej. Wszystkie istotne informacje Dyrektor publikuje na dysku w chmurze, do ktérego
wszyscy nauczyciele majg dostep. Obrady przebiegajg krotko i sprawnie. (D/LO01)

Co zostato na state? Komunikatory. Mam szybki kontakt z nauczycielami. (D/LO)

Gfowng zmiang sg spotkania on-line, bardzo dla nas cenne, wykorzystywane do dzisiaj. U nas w
placéwce jest przedszkole, szkota podstawowa, technikum, liceum i szkota branzowa. Mamy 200
nauczycieli i spotkania po 50 0s6b sg norma, wiec mozliwos$¢ wykorzystania do tego platform on-line
bardzo poprawita jako$ i szybko$¢ naszej pracy. (D/UUO1)

W czasie pandemii nasza placowka byta otwarta i prowadzilismy zajecia stacjonarne, ale bardzo
poprawita sie komunikacja z rodzicami i to jest ogromny plus pandemii. (D/UU04)

Moge sie podzieli¢ takg refleksjg, ze Covid wszystko przys$pieszyt, pozwolit na lepszy kontakt z uczniami
i rodzicami - my mamy tez internat i rodzice nie zawsze mogg przyjechac, ale dzieki platformie TEAMS
czesciej i chetniej sg z nami w kontakcie. Poza tym daje mozliwos¢ pracy zdalnej, podsytania materiatow
i pokazywania, ze internet daje mndéstwo mozliwosciowi i to w tym dobry sensie. (N/SS02)

Waznym aspektem komunikacyjnym, ktory pozostat po pandemii, jest tez lepszy kontakt z
uczniami, ktérzy maja nauczanie indywidualne i przed dluzszy czas nie moga
uczeszczac na tradycyjne lekcje (np. uczniowie przewlekle chorzy). Po pandemii znikneto
wiele barier komunikacyjnych, nie tylko w szkole, ale w wielu innych branzach i obszarach
Swiata spotecznego. W szkotach to poszerzenie mozliwosci komunikacyjnych widaé najlepiej
w obszarze kontaktu z uczniami realizujgcymi nauczanie indywidualne.

To co zostato po pandemii, to mozliwo$¢ kontaktu na wiekszg odlegfo$¢ (chodzi o nauczanie
indywidualne). (D/SP)

| to zostato - mamy mozliwo$¢ prowadzenia nauczania indywidualnego on-line, nie ma problemu, zeby
nauczyciel sie potgczyt i uczniowie tez wiedzg jak to zrobi¢. (D/SP)

Po okresie nauczania zdalnego wszyscy wiemy, Ze jesli mamy ucznia, ktérzy dtuzej choruje, ma dtuzszg
nieobecno$c, a jest tez utrudniony dojazd do niego, to mozemy wykorzysta¢ zdalne nauczanie. Online
mozemy uczniowi pomoc, to jest na pewno lepsze, niz w ogdle nie mie¢ z nim kontaktu. (D/B1S)

Tak, pandemia wprowadzita platformy zdalne, teraz np. jak dzieci sg chore mogg nadal uczestniczy¢ w
lekcjach on-line, przeprowadzaliSmy sprawdziany on-line i nadal czasami to robimy, prowadzimy tez
lekcje otwarte, na ktére kazdy moze wejsc. (D/Z01)

Nauczanie indywidualne - rodzice, ktorzy sktadajg podanie o nauczanie indywidualne w 95% proszg o
nauczanie online; z kilku powoddéw: schorzenia, a ktérym uczniowie sie borykaja, z powodu sytuacji
materialnej, wstydzg sie, Zze nie majg pokoju dla tego jednego dziecka, bo rodzina jest 2+4. W takich
Sytuacjach proszg wtasnie o takg forme nauczania. (D/LO)

Zachowali$my mozliwo$¢ korzystania z lekcji on-line dla uczniéw, ktérzy chorujg. W kazdej klasie mamy
kamerki nakierowane na tablice i mikrofony zbierajgce i jeSli uczen sie czuje na tyle dobrze, Ze moze
wystuchac lekcji, to moze zgtosic i nauczyciel wigcza lekcje on-line. Niektorzy nauczyciele majg nawet
na state wpisang lekcje w plan na Teamsach i automatycznie sie uruchamia transmisja. (D/LO)

Najpowazniejsza trwata zmiana w zakresie korzystania z TIK w edukacji ma charakter
kulturowy i dotyczy rewolucyjnej zmiany stosunku kadry pedagogicznej do dydaktyki
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cyfrowej. W tym obszarze mozemy méwi¢ o dwdch réznych epokach: przed pandemig wsréd
nauczycieli zaobserwowa¢ mozna byto wyrazny dystans do nowych technologii, po pandemii
technologie cyfrowe staty sie naturalnym elementem szkolnej rzeczywistosci, a nauczyciele
traktujg korzystanie z TIK jak oczywistos¢. Zachowawczy stosunek do TIK widoczny byt
chociazby w pierwszym raporcie ewaluacyjnym z pierwszej edycji Programu ,,Aktywna Tablica”
(IBE 2018). Wéwczas respondenci wymieniali liczne wady TIK i ostroznie podchodzili do zmian
wymuszanych przez wprowadzenie tablic interaktywnych do dydaktyki. Wyrazali strach przed
stosowaniem nowych technologii,

W aktualnych badaniach juz tak sceptyczne gtosy w zasadzie sie nie pojawiaty. Nauczyciele i
dyrektorzy podawali wiele przyktadow ,zadomowienia sie” technologii cyfrowych w szkotach i
prezentowali zdecydowanie bardziej entuzjastyczne stanowisko wobec TIK w edukacji:

Pandemia pokazata, ze takg technologie mozna wykorzystywac, pokazata tez iloS¢ aplikacji i
programow, z ktérych mozna korzystac. (D/LO)

Mysle, ze samo wykorzystanie technologii weszto do zycia szkolnego. (D/SP)

Mysle, ze spora cze$¢ z naszych 60 nauczycieli, szczegolnie od przedmiotéw humanistycznych, musiata
sie do technologii przekonac i sie jej nauczy¢. (D/B1S)

Nowe technologie byty juz stosowane wczesniej w szkole lecz w ograniczonym zakresie. Pandemia
przyspieszyta rozwdoj, a teraz stata sie standardem, poczagtkowe trudno$ci zostaty juz pokonane, a zalety
TiK doceniajg juz wszyscy (N/SS04)

Zmiana jest zasadnicza. Obecnie wszyscy nauczyciele akceptujg TiK, wielu z nich to prawdziwi
entuzjasci. (D/SP03)

Mtodzi nauczyciele akceptujg nowe technologie bez oporow, edukacja z TiK jest juz dla mtodej kadry
normg. (N/SP04)

Zdecydowanie zmienito sie nastawienie do TiK po pandemii, teraz juz wszyscy nauczyciele, nawet ci
sceptyczni, nie wyobrazajg sobie lekcji bez nowych narzedzi technologicznych - akceptujg je i
wykorzystujg na kazdej niemal lekcji. (N/SP03)

W tej chwili jesteSmy zupetnie na innym etapie $wiadomosci komputerowej. (N/SS03)

Wszystko to z czym musieliSmy sie zetkngc¢ | pracowaé w czasie COVID-19 popchnefo nas
technologicznie do przodu, nadal wykorzystujemy wszystko, co wtedy zrobilismy do lekcji
indywidualnych. (D/UUQ5)

Po okresie zdalnego nauczania utrwalifa sie nowa Sciezka edukacyjna - nikt juz nie chce prowadzic
lekcji jedynie z tradycyjnym podrecznikiem. Technologie cyfrowe sg aktualnie narzedziem niezbednym
w pracy nauczyciela. (D/LO01)

Pandemia bardzo szybko przyspieszyta naszg zdolno$c uczenia sie. Ja myS$le, ze nawet dla nauczycieli,
ktérzy juz sg powiedzmy emerytami czy takimi, ktérzy zaktadali, Ze niedtugo pojdg na emeryture, to
niestety ten proces spowalniania nauczania sie przyspieszyt. Z powrotem musieli usig$¢ do tego sprzetu
cafego, nauczyc¢ sie obstugiwania komputera, zupetnie innych programoéw, chociazby Microsoft Teamsa,
Zeby sie z tym uczniem potgczyc, udostepni¢ mu tablice, pozwoli¢ uczniowi tez pisac na tej tablicy, wiec
tutaj rozwineta nasze umiejetnosci na pewno, takie multimedialne. Na pewno po pandemii kazdy chce
mie¢ sprzet multimedialny w sali, bo to utatwia prace. Lekcje sg aktywniejsze i takie bardziej tatwe do
zrozumienia dla ucznia, bo on jeszcze to widzi i styszy co robi nauczyciel. (D/T03)
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Na pewno zmienito sie podejscie. Tych, ktorzy byli niezbyt przyjaznie nastawieni do technologii to
zmusito do tego, zeby sig tego nauczy¢. Na poczagtku dla niektorych nauczycieli stanowito to problem,
zeby przejsc¢ na cyfrowe metody z rzeczywistego nauczania. (D/LO)

Dzieki pandemii zniknety rowniez bariery uczniow zwigzane z korzystaniem z nowych
technologii w klasie:

Wczesniej to byto czyms$ nowym, uczniowie nie byli przekonani do tej formy, ale po pandemii i nauczaniu
online z wykorzystaniem narzedzi, o ktérych méwitem, uczniowie bardziej sie przekonali i oswoili z
technologig. Zobaczyli, Ze mozna to zrobic interaktywnie, ze nie wszystko trzeba markerami pisac, tylko
mozna "pobawic sie" na lekcji. (N/SPQ5)

Pandemia COVID-19 stanowita bezprecedensowe wyzwanie dla systeméw edukacyjnych na
catym swiecie, w tym w Polsce. W odpowiedzi na koniecznos¢ szybkiej adaptacji do nauczania
zdalnego, rzgdowy program ,Aktywna tablica” zyskat na znaczeniu, oferujgc szkotom wsparcie
w zakresie infrastruktury technologicznej oraz kompetencji cyfrowych nauczycieli i uczniéw.
Program ten, realizowany w latach 2020-2024, ma na celu rozwdj szkolnej infrastruktury oraz
kompetencji w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK). W 2023 roku
przewidziano wsparcie finansowe dla szkot podstawowych, ktoére nie otrzymaty wsparcia w
poprzednich edycjach programu, szkét ponadpodstawowych, szkét ksztatcacych uczniow
niewidomych, szkét z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz specjalnych
osrodkéw szkolno-wychowawczych. tgczny koszt realizacji programu wynosi 361 min 455 tys.
zt, z czego 290 min zt pochodzi z budzetu panstwa, a 71 min 455 tys. zt stanowi wktad wtasny
organow prowadzgcych szkoty (Ministerstwo Edukacji Narodowej. (2023). Aktywna tablica —
edycja 2023).

W kontekscie pandemii, program ,Aktywna tablica” stat sie kluczowym narzedziem
wspierajgcym szkoty w przejsciu na nauczanie zdalne. Dzigki finansowaniu z programu,
placéwki edukacyjne mogty zainwestowaé w nowoczesny sprzet komputerowy,
oprogramowanie oraz szkolenia dla nauczycieli, co umozliwito kontynuacje procesu
edukacyjnego w trybie online. Analiza iloSciowa realizacji programu w czasie pandemii
pozwala na ocene efektywnosci wsparcia oraz identyfikacje obszaréw wymagajacych dalszej
interwenc;ji.

Badania przeprowadzone przez Centrum Cyfrowe w kwietniu 2020 roku wskazujg, ze dla
wiekszosci nauczycieli przejScie na nauczanie zdalne byto wyzwaniem, gtéwnie z powodu
braku wczes$niejszych doswiadczen w tym obszarze. 85% nauczycieli przyznato, ze przed
epidemig nie miato zadnych doswiadczen z edukacjg zdalng. Wérod gtdwnych problemow
zgtaszanych przez nauczycieli wymieniano czasochtonno$¢ procesu, braki sprzetowe, stabej
jakosci tacza internetowe, réznice poziomdéw pomiedzy uczniami oraz organizacje przestrzeni
do pracy w domu (Centrum Cyfrowe. (2020). Wptyw pandemii COVID-19 na rewolucje cyfrowg
w edukacji i na rynku pracy).

W kontekscie programu ,Aktywna tablica” istotne jest zrozumienie, w jaki sposéb wsparcie
finansowe i infrastrukturalne przyczynito sie do przezwyciezenia tych wyzwan. Analiza
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oraz identyfikacje obszarow wymagajgcych dalszej interwencji.

Tabela 24. Czy pandemia COVID-19 wptyneta na sposob korzystania z TIK w Panstwa szkole?
W jaki sposéb? (Dane w %).

N Procent
Tak, przyspieszyta cyfryzacje edukac;ji 152 80,4
Tak, zwiekszyta kompetencje cyfrowe nauczycieli 169 89,4
Tak, zwiekszyta kompetencje cyfrowe uczniéw 144 76,2
Tak, ale pojawity sie trudnosci w organizacji zaje¢ online] 66 34,9
Tak, ale pogtebity sie nierownosci w dostepie do technologii miedzy 59 31,2
uczniami
Nie, pandemia nie miata istotnego wptywu na korzystanie z TIK w 8 4,2
naszej szkole
Nie, ale zwiekszyta swiadomos¢ potrzeby rozwijania kompetenc;ji 4 2,1
cyfrowych wérdd nauczycieli

Uwaga: Dane nie sumuja sie do 100%, poniewaz respondent mogt wybraé wiecej niz jedng odpowiedz.

Pytanie to miato na celu zbadanie wptywu pandemii COVID-19 na wykorzystanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w edukacji, zaréwno w kontekscie rozwoju cyfryzaciji, jak
i kompetencji cyfrowych nauczycieli i ucznidw, a takze trudnoéci zwigzanych z organizacjg
zaje¢ online oraz probleméw z dostepem do technologii. Analiza danych pozwolita na
wyciggniecie kilku istotnych wnioskow, ktére ukazujg, jak pandemia zmienita oblicze edukacii
i wptyneta na jej cyfryzacje.

Pierwszym i najbardziej wyraznym wnioskiem jest przyspieszenie cyfryzacji edukacji, ktére
odnotowato wynik na poziomie 80,4%. Wiekszo$¢ nauczycieli zauwazyta, ze pandemia
przyspieszyta wdrazanie nowych technologii w szkotach. Koniecznosc¢ przejscia na nauczanie
zdalne zmusita placowki edukacyjne do szybkiego adaptowania technologii TIK w codzienngj
pracy pedagogicznej. Szkoty zaczely intensywnie inwestowa¢ w platformy edukacyjne,
narzedzia do komunikacji z uczniami i rodzicami, a takze systemy zarzgdzania procesem
edukacyjnym. Zatem pandemia stafa sie katalizatorem dla transformac;ji cyfrowej w szkotfach,
ktora w normalnych warunkach mogta postepowac znacznie wolniej.

Z kolei zwiekszenie kompetencji cyfrowych nauczycieli (89,4%) to kolejny wniosek, ktory
wskazuje na to, jak pandemia zmienita podejscie nauczycieli do technologii. W odpowiedzi na
wyzwania zwigzane z nauczaniem zdalnym nauczyciele zostali zmuszeni do intensywnego
przyswajania nowych umiejetnosci cyfrowych. Dzieki tym umiejetnosciom byli w stanie
efektywnie organizowac¢ zajecia online, korzysta¢ z nowych narzedzi edukacyjnych i lepiej
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komunikowa¢ sie z uczniami. W diluzszej perspektywie wzrost kompetencji cyfrowych
nauczycieli moze prowadzi¢é do poprawy jakosci nauczania i bardziej efektywnego
wykorzystywania technologii w edukacji, co stanowi wartos¢ dodang w dobie post-
pandemiczne;.

Podobny trend zaobserwowano w przypadku ucznidow, gdzie zwiekszenie kompetencji
cyfrowych ucznidw wyniosto 76,2%. Dzieki przejsciu na nauke online uczniowie mieli okazje
zapoznac sie z réznymi narzedziami edukacyjnymi, aplikacjami i platformami, co pozwolito im
rozwing¢ swoje umiejetnosci cyfrowe. Jest to istotne, poniewaz w przysztosci umiejetnosci
cyfrowe bedag miaty ogromne znaczenie zaréwno w dalszej edukaciji, jak i w zyciu zawodowym.
Niemniej jednak wzrost ten nie byt rwnomierny, co uwidocznito sie w kolejnych wynikach,
zwigzanych z nieréwnosciami w dostepie do technologii.

Niestety, mimo ogdlnego postepu w cyfryzacji, trudnosci w organizacji zaje¢ online (34,9%)
stanowity powazne wyzwanie. Wiele szkoét borykato sie z problemami technicznymi, takimi jak
stabe fgcze internetowe, niewystarczajgca liczba urzgdzen w rodzinach uczniéw czy brak
odpowiedniego oprogramowania. Ponadto organizowanie zaje¢ online wymagato od
nauczycieli nie tylko znajomoéci technologii, ale takze umiejetnosci zarzadzania procesem
nauczania w trybie zdalnym, co wigzato sie z dodatkowymi trudnosciami, takimi jak utrzymanie
dyscypliny wsrdéd ucznidw. Wszystko to wskazuje na koniecznosé dalszego wsparcia
technicznego i szkoleniowego dla nauczycieli, aby mogty oni efektywnie wykorzystywac TIK w
swoich dziataniach pedagogicznych.

Kolejnym problemem, ktory ujawnita pandemia, byto pogtebianie nieréwnosci w dostepie do
technologii. Az 31,2% nauczycieli zauwazylo, ze pandemia pogtebita te nieréwnosci,
zwtaszcza wsrod uczniow z rodzin o nizszym statusie ekonomicznym. Brak odpowiednich
urzadzen, niska jako$¢ internetu czy brak umiejetnosci obstugi technologii spowodowaty, ze
niektérzy uczniowie byli wykluczeni z petnego uczestnictwa w edukacji online. Problem ten
uwidocznit potrzebe zapewnienia rownych szans edukacyjnych wszystkim uczniom,
niezaleznie od ich warunkéw materialnych.

Natomiast tylko 4,2% nauczycieli stwierdzito, ze pandemia nie miata istotnego wptywu na
korzystanie z TIK w szkole. Moze to sugerowac, ze w tych szkofach technologie byly juz w
szerokim zakresie wykorzystywane przed pandemig, a zmiany zwigzane z naukg zdalng byty
mniej odczuwalne. Takie przypadki moga dotyczy¢ placowek, ktore juz wczesniej intensywnie
korzystaty z platform edukacyjnych i technologii w procesie nauczania, co sprawito, ze
przejscie na nauke zdalng byto mniej problematyczne.

Zaledwie 2,1% nauczycieli zaznaczyto, ze pandemia nie wptyneta na korzystanie z TIK w
szkole, ale zauwazyli oni wzrost $wiadomosci potrzeby rozwijania kompetencji cyfrowych
wsrod nauczycieli. Jest to pozytywny aspekt, wskazujgcy na to, ze pandemia uswiadomita
wszystkim, jak wazne jest dalsze ksztatcenie pedagogdw w zakresie technologii, aby szkoty
mogty skutecznie stawic czota przysztym wyzwaniom zwigzanym z edukacjg cyfrowa.

W podsumowaniu nalezy stwierdzi¢, ze pandemia COVID-19 miata istotny wptyw na sposob
korzystania z TIK w szkotach, przyspieszajac proces cyfryzacji i znaczgco podnoszac
kompetencje cyfrowe zaréwno nauczycieli, jak i ucznidow. Z drugiej strony, zjawisko to ujawnito
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réwniez liczne trudnosci, takie jak problemy organizacyjne zwigzane z nauczaniem online oraz
pogiebiajgce sie nierdwnosci w dostepie do technologii. W zwigzku z tym kluczowe bedzie
kontynuowanie dziatah majgcych na celu wyréwnanie tych nieréwnosci oraz dalsze wspieranie
nauczycieli, aby technologie mogty by¢ wykorzystywane w sposob efektywny, niezaleznie od
przysztych kryzysow.

Wdrazanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w edukacji, szczegdlnie w
kontekscie szkét specjalnych, stawia przed dyrektorami, nauczycielami i uczniami szereg
wyzwan. Pytania otwarte w ankiecie do dyrektora, takie jak ,Jak czesto korzysta Pan/Pani z
zakupionych w ramach Programu “Aktywna Tablica” narzedzia do diagnozy i terapii oraz
oprogramowanie wspomagajace ksztatcenie uczniéw z SPE?” | uzupetienie dodatkowym
pytaniem, ze nie sg wykorzystywane: ,Dlaczego nie sg wykorzystywane?” Takze pytanie z
ankiety dla nauczyciela podobnie brzmigce buduje pewien obraz dotyczacy uzytkowania
sprzetu i oprogramowania TIK. Ponadto, pytania tego typu stanowig cenne zrédto informacii,
ktore pozwala na uzyskanie petniejszego obrazu sytuacji i trudnosci zwigzanych z
implementacjg TIK w tych placowkach edukacyjnych. Odpowiedzi na te pytania, mimo swojej
jakoéciowej natury, ukazujg gtéwne bariery i problemy, ktére nie zawsze mogg byc¢
dostrzegane w analizach ilosciowych. Warto zwroci¢ uwage na kontekst szkét specjalnych,
ktére ze wzgledu na specyficzne potrzeby ucznidw wymagajg szczegdlnego podejscia.
Dyrektorzy wskazujg na szereg wyzwan zwigzanych z implementacjg technologii w
placéwkach edukacyjnych, w tym na problemy finansowe i niedostateczng dostepnosé
sprzetu. Czesto w odpowiedziach pojawia sie koniecznos¢ dalszego wsparcia w zakresie
dostosowywania infrastruktury technologicznej oraz szkolen dla nauczycieli. Dyrektorzy
podkreslajg takze istotng role wsparcia zewnetrznego, w tym wspotpracy z organizacjami
pozarzgdowymi oraz firmami technologicznymi, ktore mogtyby pomoéc w pozyskaniu
niezbednych srodkdéw na zakup sprzetu.

Przyktadowa odpowiedz: ,Chociaz pandemia przyspieszyta cyfryzacje, nadal mamy duze braki
w sprzecie komputerowym, zwfaszcza w zakresie urzgdzen dla uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.”

To pytanie dotyczy doswiadczen nauczycieli w zakresie wykorzystywania TIK w edukacji,
szczegOlnie w kontekscie pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Nauczyciele zauwazajg, ze zdalne nauczanie daje wieksze mozliwosci indywidualizaciji
procesu nauczania, jednak w przypadku ucznidw z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci,
takich jak autyzm, brakuje odpowiednich narzedzi, ktére mogtyby wspiera¢ ich rozw¢j. W
odpowiedziach nauczycieli pojawia sie takze kwestia dostosowywania narzedzi TIK do
specyficznych potrzeb ucznidéw, co bywa czasochfonne i wymaga specjalistycznej wiedzy.
Istnieje rowniez potrzeba dostosowania metod nauczania do wymagan uczniow o réznych
trudnosciach edukacyjnych.

Przyktadowa odpowiedz: ,Zdalne nauczanie daje wieksze mozliwoSci indywidualizacji procesu
nauczania, ale w przypadku uczniow z autyzmem czesto brakuje odpowiednich narzedzi, ktére
mogtyby wesprzec ich rozwdj.”

Te pytania koncentrujg rowniez na specjalnych potrzebach edukacyjnych uczniéow i majg na
celu zrozumienie, w jaki sposéb technologie mogg wspiera¢ uczniéw z réznymi trudnosciami
w nauce. Nauczyciele podkreslajg, ze narzedzia TIK, ktére dziatajg w tradycyjnych klasach,
nie zawsze odpowiadajg wymaganiom uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
szczegolnie w przypadku ucznidéw z niepetnosprawnosciami. W odpowiedziach pojawiajg sie
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sugestie dotyczgce koniecznosci rozwijania oprogramowania i aplikacji, ktére bytyby bardziej
dostosowane do ucznidw z dysleksjg, autyzmem, czy innymi trudnosciami w uczeniu sie.
Przyktadowa odpowiedz: ,Brakuje narzedzi dostosowanych do uczniow z trudnosciami w
uczeniu sie, takich jak oprogramowanie wspierajgce czy aplikacje do pracy z uczniami z
dysleksjg.”

Dyrektorzy zwracajg uwage na koniecznos¢ opracowywania strategii edukacyjnych, ktére
uwzgledniajg potrzeby uczniow ze specjalnymi wymaganiami. W odpowiedziach czesto
pojawia sie sugestia wspotpracy z sektorem prywatnym oraz organizacjami pozarzgdowymi w
celu pozyskiwania srodkow na zakup sprzetu i oprogramowania, ktére bedg dostosowane do
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Przyktadowa odpowiedz: ,Musimy poszukiwac partnerstw z firmami technologicznymi, aby
pozyskaé wsparcie w zakresie sprzetu i oprogramowania, zwilaszcza dla uczniéw z
niepetnosprawnosciami.”

Szkoty specjalne stanowig szczegolny kontekst w analizie implementacji TIK. Charakteryzujg
sie one specyficznymi wymaganiami, ktére w znacznym stopniu réznig sie od standardowych
placéwek edukacyjnych. Odpowiedzi na pytania otwarte w kontek$cie szkét specjalnych
ujawniajg szereg barier, takich jak brak dostosowanych narzedzi edukacyjnych oraz trudnosci
w dostosowywaniu ogolnodostepnych technologii do potrzeb ucznidw z réznymi rodzajami
niepetnosprawnosci. W zwigzku z tym, nauczyciele szkét specjalnych wskazujg na
koniecznosc¢ wiekszej liczby szkolen, ktére dotyczytyby pracy z technologiami w kontekscie
specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Analiza odpowiedzi na pytania otwarte z ankiet dla dyrektoréw i nauczycieli w kontekscie
wdrazania TIK w szkotach pozwala na uzyskanie szczegétowego obrazu trudnosci, z ktérymi
borykajg sie placowki edukacyjne, zwtaszcza te specjalistyczne. W odpowiedziach tych
pojawia sie szereg problemow, takich jak dostepnos¢ odpowiednich narzedzi
technologicznych, potrzeba dostosowania technologii do specyficznych potrzeb uczniéw oraz
koniecznos¢ zapewnienia wigkszego wsparcia dla nauczycieli, szczegdlnie w zakresie
wykorzystania TIK w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Wnioski z
analizy wskazujg na potrzebe zapewnienia réwnego dostepu do technologii dla wszystkich
uczniow, w tym tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, oraz rozwijania narzedzi i
szkolen dostosowanych do wymagan uczniéw o réznych trudnosciach edukacyjnych.

Okres pandemii COVID-19 wymusit na systemie edukacyjnym na caltym $wiecie szybkie
dostosowanie sie do nowych warunkoéw nauczania, w tym masowe wprowadzenie technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK). W zwigzku z tym, nauczyciele staneli przed wyzwaniem
nie tylko przystosowania tradycyjnych metod dydaktycznych do warunkdéw nauki zdalnej, ale
takze wykorzystania narzedzi TIK w celu zapewnienia efektywnego procesu nauczania i
uczenia sie. Dlatego tez skierowano pytanie otwarte w tej sprawie po 4 latach od okresu
wprowadzenia pandemii do nauczycieli, ktére brzmiato: ,Jakie wyzwania i korzysci zwigzane
z wykorzystaniem tych technologii dostrzegajg Panstwo w kontek$cie wlasnej pracy oraz
rozwoju uczniow?”

Analizy tegoz pytania mozna uszeregowa¢ w dwoch grupach: problemow i pozytywow jakie
przyniosta pandemia i pozostawita po sobie:

Problemy:
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Nieréwnosci cyfrowe — Pandemia ujawnita istotne réznice w dostepie do technologii,
zaréwno ws$rdd ucznidw, jak i nauczycieli. Nauczyciele i uczniowie nie byli
przygotowani na nauczanie zdalne z powodu braku odpowiednich urzadzen i dostepu
do internetu. Czes¢ ucznidw, zwlaszcza z ubogich rodzin i ze wsi, nie miata dostepu
do komputeréw, co negatywnie wptyneto na ich mozliwosci edukacyjne. Przykladem
moze by¢ stwierdzenie: ,W czasie pandemii ujawnili sie znaczgce nieréwnoSci w
dostepie do odpowiednich urzadzen i internetu’.

Wzrost zaleznosci od technologii — Pandemia wymusita na nauczycielach i uczniach
szybkg adaptacje do narzedzi cyfrowych, co w niektérych przypadkach doprowadzito
do problemow z odpowiednig jakoscig nauczania i wykorzystywania TIK. Nauczyciele,
mimo ze musieli intensywnie korzysta¢ z nowych technologii, nie zawsze mieli
odpowiednig wiedze lub doswiadczenie w ich stosowaniu. Z kolei uczniowie w
poczatkowej fazie nauczania zdalnego borykali sie z trudnosciami zwigzanymi z
przejsciem na nowy sposoéb edukaciji.

Problemy zdrowotne zwigzane z diugotrwatg pracg przy komputerach — Nauczyciele
zauwazyli, ze dlugotrwate korzystanie z komputeréw przez uczniow wptywato
negatywnie na ich zdrowie, w tym na wady wzroku czy postawy. W jednej z wypowiedzi
wspomniano: ,Dzieci chetnie pracujg w ten sposob, ale nie pozostaje to obojetne dla
ich zdrowia, tj. wady wzroku, wady postawy”.

Kreatywno$¢ w nauczaniu — Pomimo probleméw, pandemia zmusita nauczycieli do
poszukiwania kreatywnych metod nauczania. Wspomniano o ,kreatywnoSci w zakresie
stosowanych metod”, ktéra byta konieczna, aby utrzymacC kontakt z uczniami.
Narzedzia TIK staly sie podstawg prowadzenia zajec, jednak nauczyciele musieli
nauczy¢ sie je efektywnie wykorzystywac, aby realizowac cele edukacyjne.

Pozytywy:

1.

Szybka adaptacja i rozwdj kompetencji cyfrowych — Wielu nauczycieli, mimo
poczatkowych trudnosci, szybko dostosowato sie do nowej sytuacji. Znacznie poprawili
swoje kompetencje cyfrowe, co zostato zauwazone w wielu odpowiedziach, np. ,,Okres
pandemii znaczgco podniost wykorzystanie TIK w szkole. Nauczyciele i uczniowie
nabyli szereg nowych kompetencji”. Dzigki intensywnemu wykorzystaniu narzedzi
cyfrowych, nauczyciele stali sie bardziej elastyczni i otwarci na innowacyjne metody
pracy.

Zwiekszenie atrakcyjnosci nauczania - Narzedzia TIK przyczynity sie do
uatrakcyjnienia lekcji. Nauczyciele zaczeli korzystac z réznorodnych aplikaciji, platform
edukacyjnych oraz gier dydaktycznych, co pozwolito na wzbogacenie procesu
nauczania. Uczniowie, dzieki tym narzedziom, byli bardziej zaangazowani i aktywni w
lekcjach. Przyktadem moze byc¢ opinia: ,Narzedzia TIK bardzo usprawnialy prace w
czasie pandemii, pomogty przeprowadzac ciekawe lekcje, angazowaty uczniow”.
Rozwdj umiejetnosci ucznidw — TIK umozliwity aktywne formy uczenia sie, ktdre byty
szczegoOlnie skuteczne w nauczaniu zdalnym. Narzedzia takie jak Kahoot,
LearningApps czy Google Classroom pozwalaty na biezgco sprawdzaé postepy
uczniow, a takze na aktywizowanie ich do samodzielnego poszukiwania materiatéw.
Wiele oséb zauwazylo, ze ,Cwiczenia zaproponowane uczniom na platformach
przyczynity sie do gruntownego utrwalenia materiatu oraz aktywizowaty uczniow”.
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4. Edukacja zdalna jako nowa forma nauczania — Platformy takie jak Teams, Zoom,
Google Meet, staty sie nieocenionymi narzedziami w zapewnieniu ciggtosci edukacji.
W odpowiedzi na zmiany, nauczyciele i uczniowie nauczyli sie wykorzystywac TIK nie
tylko do prowadzenia lekcji, ale takze do biezgcej komunikacji i przekazywania
materiatdbw edukacyjnych. ,Pandemia pokazata, ze TIK w edukacji moze byc¢
narzedziem umozliwiajgcym kontynuowanie procesu nauczania w Sytuacjach
kryzysowych”.

5. Mozliwos¢ kontynuacji edukacji w sytuacjach kryzysowych — Whnioski wskazujg na
koniecznos¢ dalszego inwestowania w technologie w edukaciji, aby zapewnic ciggtosc
nauczania w sytuacjach kryzysowych. Wielu nauczycieli zauwazyto, ze ,Pandemia
uwypuklita, jak wazng role odgrywajg TIK w zapewnieniu ciggtosci edukacji w
sytuacjach kryzysowych”. Pandemia stafta sie impulsem do rozwoju infrastruktury
cyfrowej i przemyslanego wdrazania narzedzi edukacyjnych.

Zakonczenie tej analizy powinno uwzglednia¢ rowniez konieczno$¢ kontynuowania i
rozszerzania zmian, ktore zaszty w edukacji w wyniku pandemii, aby jak najlepiej wykorzystac
potencjat TIK w przysztosci. Pandemia pokazata, jak duzy wptyw na jakos¢ edukacji majg
dostepnosc¢ technologii, odpowiednie przygotowanie nauczycieli oraz wsparcie ucznidw i ich
rodzin w obszarze cyfrowym. Nalezy podkreslié, ze cho¢ pandemia byla wyzwaniem, to
stanowita takze katalizator zmian, ktore otworzyty nowe perspektywy rozwoju edukacji w XXI
wieku. Nowoczesne narzedzia, takie jak platformy e-learningowe, aplikacje wspierajgce
nauke, czy narzedzia do wspétpracy online, umozliwity nauczycielom dotarcie do uczniéw na
rézne sposoby, zwiekszajgc ich zaangazowanie i motywacje do nauki. Uczniowie, ktérzy mieli
wczesniej ograniczony kontakt z technologig, zyskali mozliwos¢ nauki w nowoczesny sposob,
co sprzyjato indywidualizacji procesu nauczania.

Mimo tego, ze pandemia pokazata wiele pozytywnych aspektow w zakresie cyfryzacji edukaciji,
WCigz pozostajg nierozwigzane wyzwania, z ktérymi muszg sie zmierzy¢ szkoty, nauczyciele i
uczniowie. Przede wszystkim, kluczowe jest dalsze inwestowanie w rozwdj infrastruktury
cyfrowej, aby zapewni¢ wszystkim rowny dostep do nowoczesnych narzedzi edukacyjnych.
Niezwykle istotne jest takze zapewnienie odpowiedniego wsparcia dla nauczycieli, zarébwno w
formie szkolen z zakresu nowych technologii, jak i pomocy w adaptacji do zmieniajgcego sie
Srodowiska edukacyjnego. Wspotpraca z rodzicami oraz edukacja cyfrowa dla catej
spotecznosci szkolnej stanowig fundamenty, ktére pozwolg na skuteczng integracje TIK w
procesie nauczania i uczenia sie.

Pandemia uwypuklita takze konieczno$¢ rozwijania kompetencji cyfrowych u uczniow,
nauczycieli i rodzicobw. Bez odpowiednich umiejetnosci wykorzystywania narzedzi cyfrowych,
korzystanie z nowoczesnych technologii w edukacji nie przyniesie oczekiwanych rezultatow.
W zwigzku z tym, szkoly muszg stawiaé na kompleksowy rozwdj cyfrowych kompetencji
swoich pracownikéw oraz uczniow, witgczajgc w to edukacje w zakresie bezpiecznego
korzystania z internetu, ochrony prywatnosci i etyki cyfrowej.

Wreszcie, okres pandemii uswiadomit, jak wazna jest elastycznos¢ systemu edukacyjnego i
jego zdolnos¢ do szybkiej adaptaciji do zmieniajgcych sie warunkéw. W przysztosci, edukacja
nie powinna polegaé wylgcznie na tradycyjnych metodach nauczania, ale powinna
uwzglednia¢ nowoczesne narzedzia, ktére wspierajg rozwoj uczniow i dostosowujg proces
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nauki do ich indywidualnych potrzeb. Integracja TIK w edukacji powinna byc¢ traktowana jako
element stalego rozwoju i dazenia do podnoszenia jakosci ksztalcenia, ktéry stanie sie
integralng czescig systemu edukaciji, nawet po zakonczeniu sytuacji kryzysowych.

Pandemia byta okresem ogromnych wyzwan, ale takze impulsem do modernizacji edukacji i
przyspieszenia procesu cyfryzacji. Nauczyciele, uczniowie oraz rodziny muszg kontynuowac
wspotprace, by wykorzysta¢ peten potencjat TIK i zapewni¢, ze technologie stang sie trwatym
i wartosciowym elementem wspoétczesnego procesu edukacyjnego. W tym kontekscie, wazne
jest, aby polityki edukacyjne, szkoty i instytucje odpowiedzialne za edukacje, podejmowaty
dziatania zmierzajgce do zapewnienia rownosci dostepu do technologii, szkolen i wsparcia, a
takze wspieraty rozwoj kompetenc;ji cyfrowych na wszystkich poziomach.
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Ocena Programu z perspektywy dyrektorow i nauczycieli

Jakosciowy modut badania dostarczyt danych, ktére umozliwity opisanie mocnych i stabych
stron Programu z perspektywy dyrektoréw i nauczycieli pracujgcych w réznych typach
szkét: szkotach podstawowych (w tym 2z oddziatami integracyjnymi), szkotach
ponadpodstawowych (licea, technika, szkoty branzowe pierwszego stopnia), szkotach za
granicag, szkotach ksztatcgcych ucznidow niewidomych i specjalnych osrodkach szkolno-
wychowawczych dla uczniéw niewidomych lub stabowidzgcych, a takze innych szkotach
specjalnych. W wywiadach z dyrektorami i nauczycielami prosilismy o ocene Programu w
kontekstach rozwoju TIK w szkole i codziennej pracy dydaktycznej. ChcieliSmy dowiedziec sie,
jak badani oceniajg formy wsparcia, ktére szkoty mogty uzyska¢ w ramach Programu.
PytaliSmy o to, co Program dat szkotom, jak wptynat na korzystanie z TIK, jakos¢ ksztatcenia i
dostepnos¢ edukacji, a takze, jak zmienit prace na lekcjach oraz podej$cie uczniow i
nauczycieli do nowych technologii w szkofach.

W ramach ewaluac;ji koncowej drugiej edycji Programu ,Aktywna Tablica”, ktérej zakonczenie
zbiegto sie w czasie z opracowaniem i ogtoszeniem Polityki Cyfrowej Transformacji Edukacii,
postanowilismy skategoryzowaé wymieniane przez badanych plusy i minusy Programu
wedtug obszaréw dziatan i interwencji przewidzianych w PCTE. Cele i efekty Programu
nawigzujg do czterech obszaréw PCTE zwigzanych z rozwojem dydaktyki cyfrowej, rozwojem
kompetencji cyfrowych u nauczycieli, wyposazeniem szkét oraz wsparciem cyfrowym
nauczycieli i szkot. Ujete w tym rozdziale zestawienie obejmuje wypowiedzi badanych
odnoszgce sie do oceny mocnych i stabych stron Programu w nastepujgcych obszarach
cyfrowej transformacji szkoty:

OBSZAR 4. Metody ksztalcenia, dydaktyka cyfrowa, cyfrowe zasoby dydaktyczne

Respondenci pozytywnie ocenili Program ,Aktywna Tablica” w kontekscie zmian, jakie
wprowadza on do rozwoju dydaktyki cyfrowej i codziennych praktyk edukacyjnych. Jak
czytamy w PCTE:

Badani mowili, ze udziat w Programie, obejmujgcy zaréwno wsparcie sprzetowe, jak i
podnoszenie kompetencji cyfrowych nauczycieli, byt waznym elementem przemiany
podejscia do metod ksztalcenia w szkotach. W relacjach badanych, udziat w ,Aktywnej
Tablicy” otwierat szkoty na nowe mozliwosci ksztatcenia w szkole oparte o dydaktyke cyfrowa.
Zwiekszenie udziatu cyfrowych metod i narzedzi w pracy na lekcjach, wedtug wielu
respondentow, sprawiato, ze uczniowie aktywizowali sie, a nauczyciele odchodzili od metod
transmisyjnych na rzecz konstruktywistycznego podejscia do procesu nauczania-uczenia.
Respondenci zauwazali i doceniali wptyw Programu na zmiane Swiadomosci nauczycieli, ich
podejscia do dydaktyki cyfrowej i korzystania z cyfrowych zasobdéw dydaktycznych.
Wskazywali na nastepujace zmiany w obszarze metod ksztatcenia, ktére tgczyli z pojawieniem
sie w szkotach sprzetu multimedialnego i narzedzi cyfrowych zakupionych w ramach
Programu:

e Uatrakcyjnienie i urozmaicenie lekcji, umozliwienie obrazowego, bardziej
trafnego przekazywania wiedzy uczniom — LEKCJE BARDZIEJ ATRAKCYJNE
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Dzieki temu, Ze mamy te tablice mozna o wiele wiecej zrobic, lekcja jest o wiele bardziej atrakcyjna.
Dziecko lubi uczy¢ sie atrakcyjnie, nie tylko z ksigzki. Jezeli mamy i ksigzke, i tablice, i jeszcze jakie$
pomoce, ktére rozktadamy, i jeszcze zaczynamy lekcje na dywanie, albo na korytarzu i
przechodzimy do sali, czyli zmieniamy miejsce, wszystko po to, zeby dzieci poczuty pasje uczenia
sie, zeby wiedzialy, ze nauka to jest co$ wspaniatego, ze dzieki temu bedg mogty potem w zyciu
byc kim$. Tablice interaktywne bardzo duzo pomogty: jak sie je wigcza, nagle w klasie robi sie cisza,
dzieci siedzg i patrzg, co bedzie. Mogg notowac, mozna co$ zatrzymac. To jest bardzo atrakcyjne i
tak powinno by¢. (D/SP)

Nauczyciele moéwig, ze fatwiej im sie pracuje, tatwiej jest pewne rzeczy pokazac. Nauczyciele
chwalg sobie mozliwosci, przy zwyktej tablicy trudno jest zrobi¢ pewne rzeczy: wykresy, geometria...
przy interaktywnej tablicy jest to duzo fatwiejsze i moze fatwiej przemowic¢ do wyobrazni za pomocg
animacji czy pokazu. (D/LO)

Znaczgco wzrosta aktywno$c¢ ucznioéw, sg realnie zainteresowani nowymi narzedziami i ich postawa
dodatkowo aktywizuje nauczycieli do poszukiwania nowych sposobdw zwiekszania atrakcyjnosci
przekazu trudnych tresci. (D/T05)

Na pewno to urozmaica lekcje, zacheca, motywuje uczniéw, zeby cos jeszcze wiecej chcieli zrobic,
bo ta dynamika zajec tez musi by¢. (D/SP)

Program bardzo atrakcyjny. Program uruchomit pozytywne energie w szkole w celu pozyskiwania
kolejnych narzedzi dla lepszej, atrakcyjniejszej edukacji. (D/LO01)

Szkota jest dla uczniéw atrakcyjniejsza, a oni majg wiekszg motywacje do pracy odkad jest
magiczny box. (N/SS05)

e Rozszerzenie wachlarza metod pracy z uczniem o metody dydaktyki cyfrowej
poprzez opanowanie obstugi nowych sprzetéw, narzedzi i programéw -
NAUCZYCIELE BARDZIEJ WSZECHSTRONNI | EFEKTYWNI

Nauczyciele szybciej przygotowujg sie do lekcji, co usprawnito prace nauczycieli. Korzystajg z
réznych ciekawych scenariuszy lekcyjnych juz przygotowanych na TIK. (D/SP)

Tablica pozwolita doskonali¢ umiejetnoSci postugiwania sie sprzetem, pojawienie sie takiej tablicy
wymagato wdrozenia w dydaktyke, poznanie tej materii przez nauczycieli, ktorzy dotychczas nie
korzystali z tejf tablicy. Zaczeli oni dostosowywac¢ materiaty ze swoich zaje¢ do mozliwosci tablicy
interaktywnej. (D/UUQ2)

e Aktywizacja uczniéow, odejscie od metod transmisyjnych na rzecz podejscia
konstruktywistycznego, korzystanie z wiedzy i umiejetnosci uczniéw w
dydaktyce — UCZNIOWIE BARDZIEJ AKTYWNI

Uczniowie chetniej biorg udziat w lekcjach. Chetniej podchodzg do tablicy i biorg udziat w
¢wiczeniach, quizach. Pokazywanie jak mozna dobrze korzysta¢ z internetu, co odcigga ich od
korzystania z gier na smartfonach. (D/SP)

Jestem zwolennikiem tablic interaktywnych, bo uczerr moze uczy¢ sie tez dotykowo - co lubi i umie.
(D/B1S)

Najwiekszym plusem jest pojscie w kierunku cyfryzacji procesu nauczania. Uczniowie bardzo duzo
czasu spedzajg w mediach spoteczno$ciowych z uzyciem telefonoéw, tabletow, dla nich to nie jest
wielka nowoS8c¢, Zzeby interaktywnie z czego$ korzystac, ale nadal jest to coS, co jest przez nich
pozgdane. Wydaje mi sie, ze uczniowie w tym widzg co$, co jest przedtuzeniem ich zycia online, co
moze nie jest do korica dobre, ale przetozenie tego na sfere edukacji moze by¢ tym, co czyni jg
bardziej atrakcyjng. (N/SP05)
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e Utlatwienie przyswajania wiedzy uczniom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi — UCZNIOWIE ZE SPE BARDZIEJ OTWARCI NA NAUKE

Uczniowie z trudno$ciami w uczeniu sie majg wiekszg mozliwo$¢ przyswajania informacji albo
fatwiej przyswajajg po prostu informacje. (D/LO05)

e Uatrakcyjnienie oferty pozalekcyjnej i przerw w szkole — SZKOLA BARDZIEJ
ATRAKCYJNA

Program oceniam wysoko, pomégt nam bardzo, utatwiajgc prace i uatrakcyjniajgc prace z dzie¢mi,
poza pomocg w trakcie lekcji, dla nas bardzo wazne jest, ze sprzet umozliwia organizowanie
konkursow dla dzieci stabowidzgcych i stabostyszgcych, to kolejny poziom w edukacji, z ktérego
mozemy korzystac - sprzet zaktywizowat nasze dzieciaki bardziej. (D/UU05)

Mozliwo$¢ skorzystania z tablicy dotykowej (granie, rysowanie) jako nagroda na przerwie za dobre
zachowanie. Ten rodzaj nagrody nie nudzi sie uczniom. Nawet uczniowie z 8 klas lubig sobie
rysowac na tablicy. (N/JSPO1)

W obszarze metod ksztatcenia pojawity sie tez pojedyncze gtosy krytyczne wobec mozliwosci
Programu, powigzane gtobwnie ze wskazaniem brakéw w ofercie dla szkét w zakresie
dostepnosci odpowiedniego/specjalistycznego oprogramowania. Te sygnaty ptynety
przede wszystkim z SOWS i szkot z oddziatami integracyjnymi, a takze szkot za granica:

Potrzebne jest stworzenie dostepnej bazy wyspecjalizowanego oprogramowania. (D/SS01)

W programie brakuje oprogramowania dedykowanego wybiérczo konkretnym celom. Nauczyciele tak
specyficznej szkoty potrzebujg wyrafinowanego oprogramowania, tworzonego we wspofpracy z
resocjalizatorami i terapeutami. (N/SS01)

Brakuje dobrego oprogramowania do zaje¢ z matematyki dedykowanego dla zakupionej tablicy
interaktywnej. Brak tez doposazenia do tablicy np.: cyrkla, katomierza czy ekierki. (N/SP0O1)

Z kolei ze strony szkot za granicg powtarzaty sie sugestie dotyczace rozszerzenia puli
dofinansowywanego w ramach Programu np. o programy lub serwisy ptatne. Dostep do
szerokiej puli cyfrowych zasobéw edukacyjnych, wedtug respondentdw, utatwityby nauke
jezyka ojczystego i kultury polskiej.

OBSZAR 5. Ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli

Program ,Aktywna Tablica”, a dokfadnie jego komponent edukacyjny, stanowit dla nauczycieli
i dyrektorow szkot wazny element podnoszenia kompetencji cyfrowych kadry pedagogiczne;.
Cele Programu wpisujg sie w obszar PCTE skoncentrowany na doskonaleniu zawodowym
nauczycieli, w dokumencie czytamy:

Wieloletni Program ,Aktywna Tablica”, oprocz rozwoju szkolnej infrastruktury cyfrowej,
zaktadat ciggly wzrost kompetencji kadry pedagogicznej poprzez uczestniczenie w
konferencjach i szkoleniach z zakresu stosowania TIK w nauczaniu, a takze uczestniczenie
przez przynajmniej jednego nauczyciela w miedzyszkolnych sieciach wspoétpracy nauczycieli
stosujgcych TIK w nauczaniu. Dyrektorzy zwracali uwage na wzrost efektywnosci pracy
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nauczycieli oraz na poprawe efektéw nauczania w wyniku zdobycia przez nich kompetenc;ji
cyfrowych:

Program jest dobry i poza sprzetem dat nam tez szanse na doszkolenie sie. (D/UUQ1)

Znakomicie wzrosta efektywno$¢ nauczania, wszyscy nauczyciele chetnie poszerzajg swoje
kompetencje cyfrowe. (D/LO01)

Program jest dobry i ciekawy, moglismy tez sie przeszkolic. Poprawit szybko$c¢ i efektywnos$¢ naszej
pracy. (D/Z202)

Nauczyciele majg wysokie kompetencje cyfrowe, pracujg wytgcznie w oparciu 0 nowoczesny sprzet i
starannie dobierajg oprogramowanie do potrzeb ucznidow. W opinii nauczycieli bez cyfrowego
wyposazenia szkota nie osiggataby takich postepow w nauce ucznidéw i tak pozytywnych celéw
terapeutycznych. W klasach 10-osobowych (tylko takie sg w szkole) uzycie nowoczesnych narzedzi
przynosi znakomite efekty. Pozytywna rola programu "Aktywna Tablica" jest bezsporna - pozwala
wyposazyc¢ szkoty w nowe technologie. (D/SP04)

Respondenci podkreslali szczegdlne znaczenie komponentu edukacyjnego w Programie dla
nowych nauczycieli, ktdrzy wdrazajg sie w zawdd. Dostrzegali tez, ze szkolenia z zakresu
kompetencji cyfrowych dostarczajg nie tylko umiejetnosci postugiwania sie nowymi
technologiami — dajg nauczycielom duzo wiecej, bo zblizajg ich do swiata uczniéow, aktualizujg
wiedze o dzieciach i mlodziezy:

Na pewno ma znaczenie dla nowych, zaczynajgcych w zawodzie nauczycieli, ze mogag sie w to wdrozyc.
Nauczyciele w ogole nalezg do tej grupy, ktora niezaleznie od wieku, jest na biezgco z tym, co dla
mfiodziezy jest naturalne. Postugiwanie sie technologig rozwija kadre nauczycielskg w zakresie ogolnych
umiejetnosci, nie tylko tych przedmiotowych. (D/LO)

Dla mtodej kadry nowe technologie sg przyjazne i niezbedne - taki jest obraz w tej szkole, w ktérej ucze.
Jesli nawet wystepujg jakie$ drobne kfopoty, nauczyciele rozwigzujg je wspdlnie z dobrym rezultatem.
(N/SP04)

Nauczyciele podkreslali, jakie korzysci ptynety dla ich codziennej pracy z udziatu w formach
doskonalenia zawodowego realizowanych w ramach Programu. Wspominali, ze nabyte
dzieki udziatowi w Programie kompetencje cyfrowe umozliwity im aktywizacje uczniéw, a takze
usprawnity komunikacje w spotecznos$ci szkolnej. Waznym aspektem byt wzrost atrakcyjnosci
nauczyciela jako osoby kompetentnej cyfrowo w oczach ucznia:

To dobry program, dobry sprzet i szkolenia, fajnie, Ze mogtam skorzysta¢ i rozwing¢ mozliwosci
techniczne i technologiczne. (N/UU04)

Fajne jest to, Ze mozna cafy czas sie szkolic. Mamy zaplanowane kolejne szkolenie w realu, ale tez
dostatam namiary na materiaty online, ktére wskazujg jakie funkcje ma ta tablica i jak mozna je
uzupetniac. | wiadnie z tego korzystam i tak dziata. (N/T03)

Dla uczniéw stalismy sie jako nauczyciele atrakcyjniejsi podczas lekcji, ze same lekcje staty sie dla nich
ciekawsze i takie bardziej przystajgce do wspotczesnych czaséw. (N/SS03)

Jestem ogromnie wdzieczna za ten program i bardzo chce to podkreslic, ze ten program pozwolit mi na
lepszy kontakt z rodzicami, innymi nauczycielami oraz uczniami, na szybsze sieganie po wiedze i
informacje, na lepsze przygotowanie sie do zajec. (N/Z02)

Oproécz narzuconego przez Ustawe obowigzku uczestnictwa pedagogéw w zorganizowanych
formach doskonalenia zawodowego (szkolenia, konferencje, sieci wspotpracy), nauczyciele
wskazywali, Ze sama obecnos¢ nowych sprzetéw w klasie i che¢, potrzeba badz koniecznosc¢
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wykorzystania ich w pracy dydaktycznej zachecaty do samodzielnych poszukiwan i
samoksztalcenia w zakresie TIK w edukacji:

Wielu nauczycieli w ramach czasu wtasnego, dla podniesienia poziomu kwalifikacji, uczestniczy w
szkoleniach i kursach dostepnych na réznych platformach np. organizowanych przez Politechnike
Warszawskag. (D/T05)

Integracja w tym sensie, ze wymieniajg sie swoimi do$wiadczeniami i mamy zatozone nawet na

Whatsappie takie nieformalne konto ,tablica multimedialna” i tam sie pojawiajg informacje, a jak kto$
tam co$ zrobit, to podpowiedz mi, jak Ty tam to robite$, ze jest taka fajna burza mézgdéw, ze ktos tam
pisze, a mi sig nie udato czego$ zrobic¢, bo nie zrobite$ tego tak i tak. Takie wsparcie techniczne wéréd
nauczycieli. Czgsta wymiana réznego rodzaju informacji i do$wiadczen, takich konkretnych juz, nie sg
Jakie$ ogdlniki. (D/SS03)

Realizacja programu w znaczgcy sposob podniosta kompetencje nauczycieli w zakresie nowych
technologii cyfrowych. Wszyscy w swej pracy dydaktycznej korzystajg z TIK. Kompetencje cyfrowe sg
dzi$ dla szkoty "czym$ normalnym”. (D/SP03)

Warta odnotowania jest rowniez inna kwestia wskazywana przez respondentéw jako mocna
strona Programu — chodzi o zwigkszanie motywacji nauczycieli do pracy i
przeciwdzialanie wypaleniu zawodowemu. Mimo Ze nie wigze sie to bezposrednio z
obszarem doskonalenia zawodowego, to kondycja nauczycieli jest istotnym elementem
procesu ksztatcenia i wptywa na che¢ podejmowania rozwoju zawodowego. Dlatego warto
jako plus Programu wskaza¢ podnoszenie motywacji do pracy wsrdéd pedagogow
korzystajacych z zakupionego sprzetu:

Stosowanie TIK pozytywnie wplyneto na zaangazowanie nauczycieli w proces nauczania uczniow, jak
réwniez w proces uczenia sie uczniéw. (D/T01)

W obszarze doksztatcania zawodowego, Program “Aktywna Tablica” zasadniczo spemit
oczekiwania beneficjentéw, wiekszos¢ respondentdéw byta zadowolona z mozliwosci udziatu w
szkoleniach. Pojawiaty sie rowniez glosy wskazujgce na potrzebe zapewnienia
specjalistycznych szkolen: wsrdd propozycji pojawity sie szkolenia z zakresu sztucznej
inteligencji w edukacji (wszystkie typy szkét) i TIK dla oligofrenopedagogdéw (w SOSW).
Nauczyciele SOSW, szkot ksztatcgeych ucznidow niewidomych i szkét specjalnych zwracali tez
uwage na potrzebe organizowania dedykowanych szkoleh na zaawansowanym poziomie,
ktére trafiatyby w specyficzne potrzeby waskich grup specjalistéw-nauczycieli. Tu potrzebne
jest monitorowanie na biezgco potrzeb szkoleniowych pedagogoéw, aby dostosowac oferte
doskonalenia zawodowego.

OBSZAR 6. Wyposazenie uczniéw, nauczycieli i szkét

W opiniach beneficjentéw Program ,Aktywna Tablica” byt znaczgcym wsparciem dla szkoét w
zakresie rozwoju infrastruktury. PCTE kitadzie szczegdlny nacisk na ten obszar cyfrowej
transformac;ji, w dokumencie czytamy:

Program ,Aktywna Tablica” zaréwno w pierwszej edycji 2017-2019, jak i w obecnej edycji
2020-2024, starat sie sprosta¢ temu wyzwaniu. Wedtug dyrektoréw i nauczycieli, w wielu
przypadkach sie to udato — Program okreslany byt przez respondentéw jako nieocenione
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wsparcie w zakresie poprawienia infrastruktury cyfrowej szkot. Wsrod mocnych stron
Programu badani wskazywali na szczegotowe obszary wsparcia infrastrukturalnego:

Zapoczatkowanie zmiany cyfrowej w szkotach — dla niektérych szkét sprzet
pozyskany w ramach Programu byt pierwszym tego typu, nowoczesnym
wyposazeniem sal lekcyjnych i nauczycieli. Jednoczesnie respondenci podkreslali, ze
mozliwo$¢ pracy na sprzecie zakupionym dzieki ,Aktywnej Tablicy” i poznanie jego
zalet zapoczatkowaty dalsze inwestycje w rozw¢j infrastruktury szkolne;j:

W tej chwili, po duzym zastrzyku finansowym dwa lata temu, to 7 laptopéw i 3 monitory, nie
robig wrazenia, ale jesli méwimy o roku 2020, to wtedy ten sprzet to byto co$. 3 monitory na
cata szkote, kazdy chciat mie¢ tam lekcje, chodzilismy i patrzyliSmy jak to dziata i jak mozna z
tego korzystac. Mozna powiedziec¢, ze dla nas ten program byt prekursorem, jesli chodzi o
wykorzystanie interaktywnych monitoréw dotykowych. Od tego sie zaczefo. Teraz wchodzimy,
wigczamy, korzystamy, ale wtedy to byta nowos$c¢ w edukacji. Naprawde pomogt nam ten sprzet.
(D/LO)

Wieksza dostepnosc¢ i roznorodnos¢ sprzetu w szkole — w szkotach pojawito sie
wiecej sprzetu cyfrowego i wiecej stanowisk do pracy. To sprawito, ze wiecej
nauczycieli i ucznidbw mogto jednoczesnie korzysta¢ z urzadzen, podczas lekcji
uczniowie mogli pracowacC réwnolegle. Dzieki temu praca na lekcjach przebiegata
sprawniej i zaden uczen nie musiat by¢ wykluczony z pracy na lekcjach w oczekiwaniu
na swoja kolej:

Mielismy, korzystaliSmy juz wczes$niej drukarek brajlowskich i 3D, po prostu teraz te prace idg
szybciej, bo sg realizowane na dwéch sprzetach, ale dla nas to jest podstawa dziatania.
(D/UU03)

My jestesmy zachwyceni, dzigki programowi udato sie zrobi¢ dobrg sale dla dzieci, prosze sobie
wyobrazic, Ze jest troje dzieci w klasie, kazde z innym zestawem specjalnych potrzeb
edukacyjnych, a teraz dzieki sprzetowi mozemy prowadzi¢ lekcje dla cafej trojki - wszyscy
korzystajg w tym samym czasie. (D/UUQG)

To, ze dzieciaki w ramach jednej klasy wszystkie w tym samym czasie sq na tym samym etapie
lekcji, ze nie opbznia mnie koniecznosSC¢ dostosowywania i przeprowadzania lekcji z
uwzglednieniem poszczegdlnych SPE dzieci, bo wczes$niej taka lekcja sie rozciggata, najpierw
prowadzitam czes$¢ dla stabowidzgcych i niewidomych, potem dla dzieci w spektrum, itd - to
wszystko trwato duzo dfuzej. (N/JUUQOS)

Odciazenie biezacych budzetow szkét w obszarze zakupéw sprzetowych —
wedtug dyrektoréw pozyskane z Programu dofinansowanie na sprzet komputerowy
byto waznym wsparciem dla budzetéw szkét.

W obszarze wyposazenia respondenci widzieli tez stabe strony Programu. Wigzaty sie one z
niezaspokojeniem rozlegtych potrzeb szkdt i nauczycieli w zakresie infrastruktury (za mato
sprzetu cyfrowego, za mato wyposazonych sal):

Tak jak méwitem, nauczyciele nieraz sie Zzalg, a czemu ja nie mam w tej klasie z tablicg, a ty masz juz
drugg lekcje. (D/SS03)

Najczestsze sugestie zmian w Programie dotyczyly przede wszystkim: zwiekszenia puli
Srodkow mozliwych do pozyskania w Programie, potrzeby rozszerzenia listy sprzetéw
mozliwych do nabycia w ramach Programu o nowe sprzety i oprogramowanie, w tym
technologie oparte o Al, mozliwosci czestszego korzystania ze wsparcia finansowego na
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zakup sprzetu w ramach Programu, a takze wigkszej elastycznosci w wyborze sprzetow i
rozszerzenie listy mozliwych zakupow o programy i subskrypcje programow:

Nauczyciele sg zadowoleni i chcieliby, Zeby wiecej takiego sprzetu byto w szkole. (D/T04)

To dobry program, cieszymy sie, ze jest i mogliSmy z niego skorzystac, ale potrzebujemy wiecej
nowoczesnych rzeczy, przede wszystkim wieksza elastyczno$¢, na co mozemy przeznaczy¢ srodki, np.
sprzety i programy, dostep do serwiséw Al, itd. (D/Z01)

Na pewno nigdy nie jest tak, zeby nie mogto byc lepiej. W zawodzie nauczyciela jest duza fluktuacja
kadry, dochodzg nowi, ktérzy muszg sie doszkoli¢, wiec dobrze, ze sg takie trwate Slady programu w
postaci wyposazenia. Sprzet za 2, 3, 4 lata bedzie wymagat wymiany, wiec wazne, zeby ten program
nadgzat za zmianami technologicznymi. (D/LO)

Minusem Programu sg ograniczenia dotyczgce kwot przeznaczonych na sprzet oraz mozliwosci
wystepowania o $rodki tylko raz na 3 lata, ograniczenia dotyczgce sprzetu. (N/UUQ5)

Przydatoby sie wiecej sprzetéw, wiecej sSrodkéw, bardziej zroznicowany sprzet. (N/JUUO1)

O mozliwos¢ dokonania zakupu wiekszej ilosci sprzetéw oraz specjalistycznego
oprogramowania bez limitbw czasowych udziatu w Programie (raz na 3 lata) dopominaty sie
szczegolnie szkoty specjalne i ksztatcgce ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
w tym szkoly dla niewidomych i stabowidzgcych, gdzie jest duze zapotrzebowanie na
wysoko specjalistyczny sprzet dostosowany do indywidualnych potrzeb edukacyjnych.
Warto tez podkresli¢, ze dla tych szkét udziat w “Aktywnej Tablicy” byt niekiedy jedyng szansg
na pozyskanie specjalistycznego, drogiego, lecz koniecznego do nauki sprzetu:

Jak zawsze upraszamy o to, zeby mozna byto kupi¢ wiecej takiego sprzetu, dla nas jest on bezcenny.
(Potrzebne jest) zwigkszenie puli srodkéw, mozliwo$c przystepowania do programu bez ograniczen
(teraz jest tak, ze raz na 3 lata), objecie programem bardziej r6znorodnego sprzetu i oprogramowania.
(D/SS02)

Program jest bardzo dobry i cieszymy sie, Ze jest, ale z naszej perspektywy potrzeby sg ogromne, wiec
chcielibysmy prosi¢ o wiecej sprzetu, wieksze kwoty, mozliwos$¢ cyklicznego udziatu. (D/SSQ5)

Dobrze, ale to nie wyczerpuje naszych potrzeb. Tak naprawde, Zzeby pomdc szkole nalezatoby zakupic
monitory brajlowskie, ale nie te mate, tylko te 80-znakowe, dlaczego wtasnie te? Bo one odpowiadajg
Jednej linijce tekstu w wordzie, co utatwia funkcjonowanie osoby niewidomej. Dzigki takim monitorom,
nie muszg ciggle przewijac tekstu i to bardzo poprawia jako$¢ pracy i uczenia sie, ale takze zwyktego
zrozumienia tekstu czytanego. Koszt takiego jednego monitora to ok. 40.000 zt, mamy w pracowni 8
stanowisk, do tego dochodzi jeszcze oprogramowanie - np. zakup licencji powiekszajgco-moéwigcej z
dwoma aktualizacjami to koszt ok. 5.000 zt i znowu zakup licencji na 8 stanowisk, a pracowni mamy
dwie. Poza tym nasze komputery muszg by¢ duzo silniejsze niz standardowo tak ok. 32 giga Ram, co
wynika z tego, Ze te nasze sprzety muszg udzwigngc¢ skomplikowane programy. A powiedzmy tez sobie
Jasno, ze niewidomi zostali wykluczenie z programow operacyjnych, wiec takie zakupy sg wtasciwe poza
naszymi mozliwosciami. (N/UUQO3)

Trzeba tez pamietac o tym, ze np. dzieci z gtebokim autyzmem czesto w ogdle nie sg zainteresowane
sprzetem i TIKaniem. Jedyne co przychodzi mi do gtowy to wiecej sprzetu i wigksza elastycznos¢ w
Jjego doborze, zebysmy mogli wybiera¢ inne rzeczy niz na liscie jesli uzasadnimy takg potrzebe.
(N/SS02)

Nasze potrzeby sg gigantyczne, chcielibysSmy miec¢ tego sprzetu wiecej, tym bardziej, Ze to musi by¢

bardzo dobry sprzet, nasz dzieci wktadajg go do buzi, gryzg, musimy mie¢ wszystko najwyzszej klasy
bezpieczenstwa, przydatoby sie nam wiecej sprzetu. (N/SS05)

str. 150



IMNSTYTUT
BADAM
EDUEACYNYCH

Inny problem miaty z kolei szkoty polskie za granicg. Dyrektorzy placowek zgtaszali, ze nie
sam zakup sprzetu byt dla nich problemem, ale miejsce, w ktérym mozna go bezpiecznie
przechowywaé — np. niewielka szafa lub regat. Wynika to z uwarunkowanh funkcjonowania
szkot za granica: panstwa, w ktorych rezydujg takie placowki, nierzadko wyznaczajg miejsca,
z ktérych polska szkota moze korzystaé, a co za tym idzie, szkoty bardzo czesto borykajg sie
z problemem miejsca do przechowywania sprzetu.

OBSZAR 10. Wsparcie nauczycieli i szkot w procesie cyfrowej transformacji

Nawigzanie do ostatniego obszaru PCTE pojawiato sie w kontekscie oczekiwan i potrzeb w
zakresie wsparcia cyfrowego, ktére zgtaszali dyrektorzy i nauczyciele. Pomyst wprowadzenia
do szkot osdb, ktore zajmowatyby sie wsparciem szkét w cyfrowej transformaciji jest wpisany
do PCTE:

Niektorzy respondenci odnosili sie entuzjastycznie do tego pomystu, jednoczesnie wskazujgc
na potrzebe wsparcia technicznego i merytorycznego w ramach ewaluowanego Programu:

Ja skoriczytem studia 20 lat temu i duzo wiedzy z tego okresu juz nie jest przydatne. Kiedy$ byt projekt,
zeby w kazdej szkole byt asystent cyfrowy, ktory by takie szkolenia przeprowadzat. Byt taki projekt na
szczeblu ministerstwa, ale doszto do sporu na tle pieniedzy: czy ma ptaci¢ za to samorzgd, czy rzad. |
nie zostato to stanowisko wprowadzone, ale to by byto bardzo potrzebne, wtasnie ze wzgledu na
Szkolenia. (N/LO02)

Przewazaly jednak gtosy, ktore wskazywaty na brak koniecznosci angazowania innych oséb
W proces poznawania zakupionych sprzetow z powodu ich intuicyjnosci i tatwej obstugi.
Respondenci wspominali, ze do opanowania obstugi zakupionych urzadzen czesto wystarczy
samopomoc kolezenska lub wsparcie szkolnego informatyka:

Powiedzmy sobie szczerze, te urzgdzenia dzisiaj sq tak robione, zeby kazdy modgt je intuicyjnie
obstugiwac. To nie sg urzadzenia, w ktorych by trzeba bytfo koriczy¢ jakie$ specjalne kursy, po prostu
wystarczy, ze informatyk by ttumaczyt jak sie to wszystko podfgcza do réznych, bo to wszystko teraz
Jest zdalnie, jak to skomunikowac z komputerem, jak to skomunikowac z czyms. W dzisiejszych czasach
99,9% nauczycieli potrafi sie tu bez problemu postugiwac. (D/SS03)

Wsparcie techniczne i serwis - nie mam zastrzezen, tablica byta kalibrowana, regulowana na poczatku
kazdego roku szkolnego. Moglismy zgtaszac zapotrzebowanie na serwis, jesli co$ nie dziatato. (N/SP05)

Zajmuje sie tym sprzetem i jego naprawami i nigdy nie byto Zadnych probleméw - te tablice sg
niezniszczalne. Laptopy, poki co, tez. (N/LO02)

Program jest przyjazny i wsparcie techniczne przy zakupie nowych urzgdzen jest wystarczajgce.
(N/SP04)

W koncu, badani podkreslali, ze Program ,Aktywna Tablica” byt przyjazny dla aplikujacych,
nie byt przesadnie zbiurokratyzowany, od strony formalnej byt dobrze zaprojektowany i
przeprowadzony, co sprawia, ze byt odbierany w szkofach jako realne wsparcie w procesie
cyfrowej transformacji szkot:

Program oceniany jest bardzo dobrze, aplikacja jest fatwa i przyjazna. Sprawozdawczo$¢ prosta.
(D/SS04)
str. 151



IBE IMNSTYTUT
BADAN
EDUKACY|NYCH
Poza tym sam wniosek byt jasny i prosty, tatwy do wypetnienia. (N/Z01)

Wsréd uwag dotyczacych organizacji Programu pojawita sie sugestia dotyczgca potrzeby
zorganizowania szkolenia przed naborem wnioskéw w ewentualnych przysztych edycjach
Programu lub kolejnych programach wspierajgcym cyfrowg transformacje szkoét:

Przydatoby sie takie mini szkolenie (on-line) zanim ruszy kolejna edycja, na jakie sprzety jest otwarty
nabdr, co mozna wpisac, itd. - takie szkolenie z samego pisania wnioskéw, to by bardzo utatwito staranie
sie o srodki. (D/B1S03)

Podsumowujgc czes¢ jakosciowg ewaluacji, Program “Aktywna Tablica” oceniany byt przez
beneficjentow bardzo dobrze, zarébwno w obszarze wzmacniania infrastruktury szkolnej, jak i
w obszarach podnoszenia kompetencji nauczycieli, rozwoju metod ksztatcenia i dydaktyki
cyfrowej, a takze wsparcia nauczycieli, dyrekcji i szkét w transformaciji cyfrowej. Respondenci
mowili o tym, ze niektérym szkotom Program umozliwit pierwszy kontakt z nowoczesnym
sprzetem i oprogramowaniem, co zapoczatkowato dalsze zmiany w obszarze cyfrowej
transformaciji szkoty. Dla inny szkét Program stanowit istotne zrédto wsparcia finansowego i
kompetencyjnego, co pozwolito kontynuowac¢ zmiane cyfrowg w placéwkach.

Uwagi krytyczne rozmowcéw dotyczyly przede wszystkim ograniczonych mozliwosci
whnioskowania o fundusze z Programu. Respondenci wskazywali na nastepujace stabe strony
Programu: zbyt maty budzet, aby zaspokoi¢ potrzeby beneficjentow; potrzeba wiekszej
elastycznosci w wyborze sprzetdw i poszerzenia listy sprzetow mozliwych do zakupow;
umozliwienie wnioskowania o wsparcie czesciej niz raz na 3 lata; stworzenie bazy legalnego,
dostepnego oprogramowania kompatybilnego z zakupionym sprzetem. Na te kwestie zwracaty
uwage szczegolnie szkoly ksztatcgce ucznidw niewidomych, SOSW i szkoty specjalne oraz
szkoty z oddziatami integracyjnymi. Badani zwrdcili tez uwage na potrzebe ciggtego
monitorowania potrzeb szkoleniowych nauczycieli, aby przyszta oferta doskonalenia
zawodowego byta lepiej dopasowana do ich potrzeb, specjalizacji, Srodowiska pracy i poziomu
zaawansowania.

Podobne uwagi wobec Programu formutowali dyrektorzy i nauczyciele biorgcy udziat w
ilosciowej czesci badania. N a podstawie opinii respondentéw ankiety przedstawiono
nastepujgce propozycje zmian, ktére potwierdzajg i uzupetniajg gtos uczestnikow wywiadow:

1. Rozszerzenie zakresu finansowania. Postuluje sie umozliwienie zakupu szerszej
gamy narzedzi i urzgdzen, szczegodlnie tych dedykowanych wuczniom z
niepetnosprawnosciami. Dotyczy to zaréwno sprzetu diagnostycznego, jak i
terapeutycznego, a takze bardziej zindywidualizowanych rozwigzan technologicznych.

2. Zorganizowanie kompleksowych szkolen. Nauczyciele powinni otrzymac dostep do
regularnych szkolen, ktére bedg dostosowane do ich poziomu wiedzy i potrzeb
edukacyjnych. Wazne jest réwniez, aby szkolenia uwzgledniaty praktyczne przyktady
wykorzystania TIK w codziennej pracy.

3. Poprawa wsparcia technicznego. Zapewnienie szybkiego i efektywnego wsparcia
technicznego, w tym serwisu zakupionego sprzetu, mogtoby znaczgco zmniejszy¢
frustracje nauczycieli i zachecic ich do korzystania z nowych technologii.

4. Dostosowanie narzedzi do réznych grup uczniéw. Warto wprowadzi¢ mozliwosé
wyboru bardziej spersonalizowanych narzedzi edukacyjnych, ktére odpowiadajg na
potrzeby réznych grup uczniéw, takich jak dzieci z autyzmem, uczniowie niewidomi czy
osoby z innymi niepetnosprawnosciami.
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Zebrane odpowiedzi jasno wskazujg, ze chociaz program "Aktywna tablica" przynosi wiele
korzysci, istnieje potrzeba jego dalszego rozwoju i dostosowania do specyficznych potrzeb
szkét i ucznidbw. Odpowiednie zmiany moglyby znaczgco zwiekszy¢ intensywnos¢ i
efektywnos$¢ wykorzystania technologii TIK w edukacji, co przetozy sie na lepsze wyniki
nauczania i wieksze zadowolenie nauczycieli oraz rodzicow.

Ponadto, w celu uzupetnienia, nalezy zwrdci€ uwage jeszcze na inne aspekty, na ktdre zwrdcili
zaréwno dyrektorzy, jak i nauczyciele. Program, ktory miat na celu wspieranie szkét w zakresie
wdrazania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK), zyskat na znaczeniu, szczegdlnie
w kontekscie rosngcej roli nowoczesnych narzedzi w edukacji. Ocena przeprowadzona za
pomocg ankiet miata na celu uzyskanie petnego obrazu funkcjonowania programu,
obejmujgcego zarbwno aspekty organizacyjne, jak i dydaktyczne. Dla dyrektorow szkét istotne
byto zrozumienie, jak program wpisuje sie w strategie rozwoju placéwki, a takze jakie sg jego
organizacyjne i techniczne wymagania. Z kolei dla nauczycieli kluczowym zagadnieniem byta
ocena wpltywu wsparcia technologicznego na ich codzienng prace, metody nauczania, a takze
na jako$¢ ksztatcenia uczniow. W kontekscie tej oceny badano rézne elementy, takie jak dobor
sprzetu, liczba urzadzen, efektywnosé wdrozenia TIK w klasach, a takze stopien, w jakim
program wptynat na rozwdéj kompetencji nauczycieli i ucznidw. Szczegdlna uwaga zostata
poswiecona kwestiom dostosowania  technologii do potrzeb ucznibw  z
niepetnosprawnosciami, a takze analizie wsparcia administracyjnego w procesie wdrazania
nowoczesnych narzedzi w szkotach. Catosciowa ocena programu ,Aktywna Tablica” ma na
celu wskazanie zaréwno jego mocnych stron, jak i obszarow, ktére wymagajg poprawy, oraz
okreslenie rekomendacji na przysztosé.

Tabela 25. Czy z perspektywy potrzeb Panstwa szkoty, program ,Aktywna Tablica” byt dobrze
zaprojektowany w nastepujacych obszarach? (Dane w %).

Zdecydowa | Raczej nie Raczejtak | Zdecydowa Trudno
nie nie nie tak powiedzie¢

Dobor rodzaju zakupionych 21 3,6 44,8 47,9 1,6
urzadzen
Liczba urzadzeh przekazanych 2,6 16,1 53,1 25,5 2,6
szkole
Wymagania dotyczgce korzystania z 0,0 3.1 62,5 30,2 42
urzadzen(np. warunki techniczne,
sposob uzytkowania)
Wymagania dotyczace prowadzenia 0,5 10,9 56,3 21,4 10,9
lekcji otwartych i wspoétpracy miedzy
nauczycielami
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Procedury wnioskowania o udziat w 1,6 4,7 60,4 28,6 4,7
Programie i rozliczania projektu

Osiggniecie oczekiwanych efektow 0,5 1,6 60,4 31,8 57
programu

Tabela 25 przedstawia wyniki oceny programu ,Aktywna Tablica” z perspektywy potrzeb
szkoty w réznych obszarach. Oceniano szes¢ kluczowych aspektéw programu, w tym dobor
urzadzen, liczbe przekazanych sprzetow, wymagania dotyczgce ich uzytkowania, a takze
procedury zwigzane z realizacjg projektu. W kazdej z tych kategorii respondenci mieli do
wyboru pie¢ odpowiedzi: ,Zdecydowanie nie”, ,Raczej nie”, ,Raczej tak”, ,Zdecydowanie tak”
oraz ,Trudno powiedziec”.

Najwiecej pozytywnych ocen (cze$¢ ,Raczej tak” oraz ,Zdecydowanie tak”) uzyskat dobor
rodzaju zakupionych urzadzen, z 92,7% respondentéw oceniajgcych go pozytywnie. Z kolei
negatywne odpowiedzi (w kategoriach ,Zdecydowanie nie” i ,Raczej nie”) stanowity jedynie
5,7%, a niewielki odsetek osdb nie miato zdania na ten temat (1,6%).

Podobnie w przypadku liczby urzgdzen przekazanych szkole, wiekszosS¢ respondentéw
(78,6%) ocenita jg pozytywnie, jednak 18,7% osbéb miato zastrzezenia, co moze sugerowac,
ze niektore szkoty uznaty liczbe urzadzen za niewystarczajgcg w stosunku do potrzeb
placowki.

W kwestii wymagan dotyczacych korzystania z urzadzen, takie jak warunki techniczne czy
sposéb uzytkowania, 92,7% respondentéw wyrazito pozytywng opinie, co sugeruje, ze
wiekszos¢ szkot nie miata problemdw z tymi aspektami programu. Tylko 3,1% odpowiedziato
.,Raczej nie” i 4,2% nie miato zdania.

Ocena wymaganh dotyczgcych prowadzenia lekcji otwartych oraz wspétpracy miedzy
nauczycielami byta bardziej zréznicowana. Cho¢ 77,7% odpowiedziato pozytywnie (,Raczej
tak” i ,Zdecydowanie tak”), to az 11,4% respondentéw miato trudnosci z tym aspektem
programu, co moze wskazywaé¢ na potrzebe dalszego wsparcia w zakresie wspoipracy
nauczycieli.

Procedury wnioskowania o udziat w Programie oraz rozliczania projektu réwniez zostaty
ocenione stosunkowo pozytywnie — 89% respondentéw uznato je za odpowiednie. Zaledwie
6,3% ocenili te procedury negatywnie.

Ostatnia kategoria, czyli osiggniecie oczekiwanych efektow programu, uzyskata réwniez
pozytywne oceny od wiekszosci respondentow (92,2%), jednak 5,7% o0s6b nie byto
przekonanych o petnym realizowaniu zatozonych celéw programu. Wyniki oceny programu
»Aktywna Tablica” z perspektywy potrzeb szkoty, mozna stwierdzi¢, ze wickszos¢ aspektow
programu zostata oceniona pozytywnie przez respondentéow. Dobdr urzgdzen, wymagania
dotyczgce ich uzytkowania, oraz procedury zwigzane z wnioskowaniem i rozliczaniem projektu

zyskaty szerokie uznanie. Niemniej jednak, pewne obszary, takie jak liczba przekazanych
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urzadzen oraz wymagania dotyczace wspotpracy miedzy nauczycielami, wzbudzity pewne
zastrzezenia, co wskazuje na potrzebe dalszego dopracowania tych elementéw. Chociaz
program spemit swoje cele w wielu szkotach, wyniki sugeruja, ze w przysziosci warto
skoncentrowac sie na dalszym wsparciu w zakresie organizacyjnym oraz technicznym, aby
zaspokoi¢ petne potrzeby placowek edukacyjnych.

Wykres 16. Jakie formy wsparcia ze strony administracji centralnej lub samorzadowej bytyby
najbardziej pomocne w zakresie wdrazania i wykorzystywania TIK w Panstwa szkole? (Dane
w %).

ORGANIZACJA PROGRAMOW WSPARCIA W ZAKRESIE
WYMIANY DOSWIADCZEN | NAJLEPSZYCH PRAKTYK

DODATKOWE FUNDUSZE NA SZKOLENIA | ROZWO)
KOMPETENCJI CYFROWYCH NAUCZYCIELI

ULATWIENIA ADMINISTRACYINE ZWIAZANE Z
WDRAZANIEM TIK (NP. UPROSZCZENIE PROCEDUR
ZAKUPU SPRZETU)

DOSTOSOWANIE PROGRAMOW NAUCZANIA DO
WYKORZYSTANIA NOWOCZESNYCH TECHNOLOGII

ZWIEKSZENIE FINANSOWANIA NA ZAKUP SPRZETU |
OPROGRAMOWANIA

Wykres 16 przedstawia odpowiedzi na pytanie dotyczgce form wsparcia, ktére bytyby
najbardziej pomocne ze strony administracji centralnej lub samorzadowej w zakresie
wdrazania i wykorzystywania TIK w szkotach. Zostata uzyta, aby uzyska¢ informacje na temat
oczekiwan nauczycieli i dyrektoréw szkot dotyczgcych wsparcia, ktére mogtoby utatwié
implementacje nowoczesnych technologii edukacyjnych w placéwkach oswiatowych. Z
wynikow wynika, ze najwazniejszym wsparciem, jakie respondentom wydaje sie najbardziej
potrzebne, jest zwigkszenie finansowania na zakup sprzetu i oprogramowania, co wskazato
az 88,9% respondentéw. To sugeruje, ze dla wiekszosci szkét kluczowym czynnikiem w
skutecznym wdrazaniu TIK jest dostep do odpowiednich zasobdéw technicznych. Drugg formg
wsparcia, na ktérg zwrdécono uwage, sg dodatkowe fundusze na szkolenia i rozwoj
kompetencji cyfrowych nauczycieli, ktére zostaty wskazane przez 54% respondentow. Szkoty
potrzebujg zatem nie tylko sprzetu, ale takze zasobéw do podnoszenia kwalifikacji kadry
nauczycielskiej, aby skutecznie wykorzystywa¢ nowe technologie w nauczaniu. Warto takze
zauwazyC, ze organizacja programow wsparcia w zakresie wymiany doswiadczen i
najlepszych praktyk zostata wskazana przez 28% respondentéw, co sugeruje potrzebe
budowania sieci wspotpracy i dzielenia sie wiedzg miedzy szkotami, aby wspdlnie podnosic¢
jakos¢ wykorzystania TIK w edukacji. Utatwienia administracyjne zwigzane z wdrazaniem TIK
(np. uproszczenie procedur zakupu sprzetu) zostaty wskazane przez 54,5% respondentow.
Oznacza to, ze konieczne jest uproszczenie formalnosci, aby szkoty mogly szybciej i
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efektywniej wdraza¢ nowe technologie. Na koncu, dostosowanie programéw nauczania do
wykorzystania nowoczesnych technologii zostato wskazane przez 58,7% ankietowanych, co
podkresla koniecznosc¢ reformy programowej, aby lepiej zintegrowac¢ technologie z procesem
edukacyjnym. Wyniki pokazujg, ze szkoty najbardziej oczekujg wsparcia finansowego na
zakup sprzetu oraz funduszy na rozwdj kompetencji cyfrowych nauczycieli, ale réwniez
zauwazajg potrzebe utatwien administracyjnych i dostosowan w programach nauczania, ktére
utatwig wprowadzenie nowoczesnych technologii do edukaciji.

Wykres 17. Czy w przysztosci planujecie Panstwo dalszy rozwoj i zwigkszenie wykorzystania
TIK w szkole? (Dane w %).

H Tak, planujemy dalszy rozwaj
TIK i jego szersze wykorzystanie
W hauczaniu

Tak, ale realizacja zalezy od
dostepnych funduszy i wsparcia
zewnetrznego

H Trudno powiedziec¢

Wykres 17 przedstawia odpowiedzi na pytanie dotyczace planéw szkét na przyszto$¢ w
zakresie dalszego rozwoju i zwiekszenia wykorzystania TIK w nauczaniu. Z analizy wynikow
wynika, ze ponad potowa respondentéw, bo az 53,6%, zaznaczyta, ze realizacja dalszego
rozwoju TIK w ich szkole zalezy od dostepnych funduszy oraz wsparcia zewnetrznego.
Oznacza to, ze wiele szkdt rozwaza kontynuowanie wdrazania nowych technologii, ale ich
zdolnos¢ do realizacji tych planéw jest uzalezniona od zewnetrznych zrodet finansowania oraz
odpowiedniego wsparcia administracyjnego.

Z kolei 43,7% respondentéw odpowiedziato, ze planuje dalszy rozwoj TIK i jego szersze
wykorzystanie w nauczaniu. To wskazuje, ze duza czes¢ szkot ma jasno okreslong strategie
na przysztos¢ i jest gotowa do inwestowania w technologie edukacyjne, niezaleznie od
trudnosci, ktdre mogg sie pojawic. To pozytywny sygnat, ktory sugeruje, ze szkoty dostrzegajg
potencjat TIK w procesie edukacyjnym i sg Swiadome jego rosngcego znaczenia.
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Zaledwie 2,6% respondentéow miato trudno$ci z okresleniem swojej pozycji w tej kwestii, co
moze sugerowac, ze w tej grupie wystepujg jeszcze niepewnosci dotyczgce dalszego rozwoju
TIK w szkole lub brak wystarczajgcych informacji do podjecia decyzji.

Prognozy na przysztos¢ wskazujg, ze wzrost zaangazowania w wykorzystanie TIK bedzie w
duzej mierze uzalezniony od dostepnosci funduszy oraz wsparcia z zewnagtrz, co jest
kluczowym czynnikiem umozliwiajgcym realizacje ambitnych planow. Szkoty, ktére obecnie
planujg rozszerzenie wykorzystania TIK, mogg napotka¢ na trudnosci, jesli nie otrzymajg
odpowiedniego wsparcia finansowego i technicznego. W zwigzku z tym, aby zapewni¢ rowny
dostep do nowoczesnych technologii edukacyjnych, konieczne moze by¢ zwiekszenie
inwestycji i wsparcia na poziomie centralnym oraz lokalnym.

Tabela 26 przedstawia odpowiedzi nauczycieli na pytanie dotyczgce ich dziatan zwigzanych z
rozwijaniem kompetencji dydaktycznych i wspdipracg w ramach rdéznych inicjatyw
edukacyjnych. Jest to kluczowy obszar oceny, ktéry pozwala zrozumie¢, w jakim stopniu
nauczyciele angazujg sie w proces doskonalenia zawodowego oraz wdrazajg nowoczeshe
metody nauczania. Analiza tych danych dostarcza informacji o zmianach w podejsciu do
nauczania, aktywnosci nauczycieli oraz poziomie wspotpracy miedzy nimi.

Tabela 26. Czy zgadza sie Pani/Pan z nastepujgcymi stwierdzeniami? (Dane w %).

Tak Nie
Zmienitam/zmienitem metody i techniki nauczania z podajacych na 91,0 9,0
aktywizujgce
Opracowatam/opracowatem i upowszechnitam/upowszechnitem elektroniczne 75,4 24.6
zasoby edukacyjne (np. scenariusze zaje¢ edukacyjnych)
Przeprowadzitam/przeprowadzitem lekcje otwarte 62,3 37,7
Uczestniczytam/uczestniczytem w lekcjach otwartych prowadzonych przez 74,9 251
innego nauczyciela
Uczestniczytam/uczestniczytem w miedzyszkolnej sieci wspétpracy nauczycieli 57,3 427
Uczestniczytam/uczestniczytem w spotkaniach organizowanych w ramach 48,7 51,3
miedzyszkolnych sieci wspotpracy nauczycieli
Uczestniczytam/uczestniczytem w nauczycielskim zespole 80,9 19,1
samoksztatceniowym

Najwiecej respondentéw, bo az 91,0%, zgodzito sie ze stwierdzeniem, ze zmienili swoje
metody nauczania z podajgcych na aktywizujgce. To wynik, ktéry wskazuje na silny wptyw
nowych technologii oraz programow wsparcia na praktyki dydaktyczne nauczycieli.
Nowoczesne metody aktywizujgce, takie jak praca projektowa czy wykorzystanie narzedzi
multimedialnych, stajg sie standardem w procesie nauczania. Zaledwie 9,0% nie wprowadzito
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takich zmian, co moze wynika¢ z braku odpowiedniego wsparcia lub oporu przed zmiang
tradycyjnych metod.

75,4% nauczycieli zadeklarowato, ze opracowato i upowszechnito elektroniczne zasoby
edukacyjne, takie jak scenariusze zaje¢ edukacyjnych, co potwierdza rosngcg popularno$cé
cyfrowych materiatdw dydaktycznych. Jednak 24,6% respondentéw nie podjeto sie takich
dziatan, co moze wskazywac¢ na potrzebe dalszego wsparcia w tworzeniu i udostepnianiu
materiatéw edukacyjnych.

W zakresie organizowania i uczestnictwa w lekcjach otwartych wyniki sg zré6znicowane. 62,3%
nauczycieli przeprowadzito lekcje otwarte, ale tylko 74,9% uczestniczyto w lekcjach otwartych
prowadzonych przez innych nauczycieli. To wskazuje, ze cho¢ otwarte lekcje sag
organizowane, istnieje potrzeba wiekszej wymiany doswiadczen i wzajemnego uczestnictwa.
Wspdtpraca miedzyszkolna nauczycieli w ramach sieci wspotpracy osiggneta nizsze wskazniki
— 57,3% nauczycieli uczestniczyto w takich sieciach, a jedynie 48,7% brato udziat w
spotkaniach organizowanych w ich ramach. To sugeruje, ze cho¢ idea miedzyszkolnych sieci
wspotpracy zyskuje na znaczeniu, wcigz istnieje przestrzen do zwiekszenia zaangazowania
nauczycieli w tego typu inicjatywy.

Najwiekszy poziom uczestnictwa odnotowano w ramach nauczycielskich zespotow
samoksztatceniowych — 80,9% respondentéw zadeklarowato, ze brato udziat w takich grupach.
To wynik, ktoéry podkredla wage wspolnego doskonalenia zawodowego oraz wymiany
doswiadczeh w ramach pracy zespotowe;j.

Dane te wskazujg na ogdlng tendencje w kierunku wiekszego zaangazowania nauczycieli w
dziatania majgce na celu doskonalenie dydaktyczne i wspétprace. Nalezy jednak zwrdcié
uwage na obszary wymagajgce dalszego wsparcia, takie jak zwiekszenie uczestnictwa w
sieciach wspotpracy miedzyszkolnej czy wigksze wykorzystanie lekcji otwartych jako
narzedzia do wymiany doswiadczen.

Aby te pozytywne tendencje mogty by¢ kontynuowane, konieczne jest zapewnienie
nauczycielom odpowiednich warunkéw, w tym finansowania, czasu na rozwoj zawodowy, oraz
dostepu do narzedzi wspierajgcych prace zespotowg i wymiane wiedzy. W przysztosci mozna
oczekiwaé dalszego wzrostu liczby nauczycieli angazujacych sie w dziatania rozwijajgce ich
kompetencje oraz wiekszej integracji technologii edukacyjnych w procesie nauczania. To z
kolei moze prowadzi¢ do bardziej efektywnego nauczania i lepszych wynikéw uczniow.
Pytanie, na bazie ktérego powstata tabela 21, pozwala ocenic, w jakim stopniu szkoty angazujg
sie w réznorodne programy wspierajgce rozw¢j technologii informacyjno-komunikacyjnych
(TIK) oraz nowoczesnych metod nauczania. Uzyskanie takich danych jest kluczowe dla
zrozumienia, czy szkoty poszukujg dodatkowych zrédet wsparcia poza programem ,Aktywna
Tablica”. Dodatkowo pytanie to pozwala na identyfikacje, jakie sa mozliwosci i ograniczenia
szkét w korzystaniu z innych inicjatyw edukacyjnych. Dane te mogg wskaza¢ na stopien
Swiadomosci placéwek w zakresie dostepnych programéw oraz ich zdolnos¢ do efektywnego
wnioskowania o srodki. Wyniki sg réwniez istotne dla planowania strategii dalszego wsparcia
szkot, aby zwiekszy¢ ich udziat w réznorodnych projektach rozwijajgcych infrastrukture i
kompetencje TIK.

Tabela 27. Czy szkota uczestniczy w innych programach o celach podobnych do programu
Aktywna Tablica (np. EFS, Laboratoria Przysztosci)? (Dane w %).

Czestosc Procent
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Tak, aktywnie 119 59,8
Tak, ale w ograniczonym zakresie 25 12,6
Nie 18 9,0

Trudno powiedzie¢ 37 18,6
Ogotem 199 100,0

Wiekszos¢ respondentow, bo az 59,8%, wskazata, ze ich szkota aktywnie uczestniczy w
innych programach o celach podobnych do programu ,Aktywna Tablica”, takich jak Europejski
Fundusz Spoteczny (EFS) czy ,Laboratoria Przysziosci”. Jest to wynik, ktéry podkresla
gotowos¢ wielu szkoét do angazowania sie w rézne inicjatywy, co swiadczy o ich aktywnosci i
determinacji w pozyskiwaniu dodatkowych $rodkéw oraz rozwijaniu infrastruktury
technologicznej. Kolejna grupa, czyli 12,6% respondentdw, wskazata, ze szkota uczestniczy
w takich programach, ale w ograniczonym zakresie. Moze to wynikac z barier, takich jak brak
wystarczajgcych zasobow, trudnoéci administracyjne czy ograniczona wiedza o
mozliwosciach oferowanych przez inne programy. Z kolei 9,0% szkdot zadeklarowato brak
uczestnictwa w innych programach. To niski odsetek, ktory jednak sugeruje istnienie
placéwek, ktére mogg potrzebowaé dodatkowego wsparcia lub informacji na temat dostepnych
inicjatyw. 18,6% respondentéw nie potrafito udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi, co moze
wynika¢ z braku wiedzy o dziataniach podejmowanych przez szkote w tym zakresie. Moze to
wskazywaé na potrzebe lepszej komunikacji w obrebie placéwek lub wyrazniejszego
monitorowania uczestnictwa w projektach. Dane te wskazujg, ze szkoty w Polsce w duzej
mierze sg zainteresowane uczestnictwem w programach wspierajgcych rozwdj TIK i
innowacyjnych metod nauczania. Mozna przewidywac, Ze odsetek placéwek aktywnie
zaangazowanych w rézne programy bedzie wzrasta¢ wraz z lepszg dostepnoscig informacji,
uproszczeniem procedur aplikacyjnych oraz zwiekszeniem Srodkéw finansowych
przeznaczonych na edukacje. W celu dalszego rozwoju warto zainwestowaé¢ w kampanie
informacyjne i szkolenia, ktdére pozwolg dyrektorom szkdt oraz nauczycielom lepiej poznaé
dostepne mozliwosci wsparcia. W przysztosci mozna rowniez rozwazy¢ wprowadzenie
programow uzupetniajgcych, ktore umozliwig mniej aktywnym szkotom tatwiejsze wdrozenie
nowych rozwigzan edukacyjnych. Dzigki temu mozliwe bedzie wyréwnanie szans miedzy
réznymi placéwkami, co przyczyni sie do bardziej efektywnego rozwoju edukacji w Polsce.

Odpowiedzi na pytanie otwarte dotyczace programu ,Aktywna Tablica” oraz przysztoSci
wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w edukacji dostarczajg
cennych spostrzezen na temat realnych wyzwan, korzysci i obszarow do rozwoju z
perspektywy praktykéw. Wnioski te wskazujg na konkretne doswiadczenia zwigzane z
zastosowaniem narzedzi TIK podczas pandemii oraz w biezgcej pracy nauczycieli i dyrektorow
szkot. Wypowiedzi respondentéw podkreslajg znaczenie inwestycji w rozwoj kompetencji
cyfrowych, dostep do nowoczesnych narzedzi edukacyjnych, a takze potrzebe réwnowazenia
technologii z tradycyjnymi metodami nauczania. Ponizej przedstawiono analize
najwazniejszych zagadnien, ktore zostaty poruszone w odpowiedziach, wraz z przytoczeniem
wybranych cytatow ilustrujgcych kluczowe kwestie.
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1. Znaczenie TIK w edukacji i rola programu ,Aktywna Tablica”

Wielu respondentéw podkres$la, ze TIK staly sie nieodtacznym elementem wspéiczesnej
edukacji, a program ,Aktywna Tablica” byt kluczowy w rozwijaniu kompetencji cyfrowych
nauczycieli i uczniéw. Dyrektorzy zauwazyli, ze technologie te nie tylko wspierajg proces
nauczania, ale takze pozwalajg na lepsze przygotowanie ucznidw do funkcjonowania w
spoteczenstwie informacyjnym. Wprowadzenie TIK do szkot dzieki temu programowi byto
szczegolnie istotne w kontekscie przyspieszonej cyfryzacii, ktérg wymusita pandemia COVID-
19.

Cytaty: ,Jestem przekonany, ze technologie informacyjne i komunikacyjne (IT i TIK) odgrywajg
dzis w szkole kluczowg role. Trudno sobie wyobrazi¢ efektywne nauczanie bez wykorzystania
nowoczesnych narzedzi.”

,Okres pandemii pokazat, ze TIK to nie dodatek, ale koniecznos¢ w edukacji. Program
umozliwit zakup sprzetu, ktory byt niezbedny.”

2. Wptyw pandemii na wykorzystanie TIK

Pandemia COVID-19 znaczgco przyspieszyta cyfryzacje edukacji. Wielu dyrektoréw
podkresla, ze wymusita ona szybkie przystosowanie sie nauczycieli do pracy zdalnej i
rozwineta ich kompetencje cyfrowe. Zdalne nauczanie stato sie wyzwaniem, ale rowniez
szansg na przyspieszenie adaptacji technologii w codziennym nauczaniu. Dzieki temu
nauczyciele i uczniowie zostali zmuszeni do eksplorowania nowych narzedzi, takich jak
platformy edukacyjne czy aplikacje interaktywne, co przetozyto sie na poprawe efektywnosci i
atrakcyjnosci procesu nauczania.

Cytaty:

,Pandemia wymusita szybkie przejScie na nauczanie zdalne, co pokazato, ze TIK sg
kluczowym narzedziem umozliwiajgcym kontynuowanie procesu nauczania w sytuacjach
kryzysowych.”

»,Okres pandemii znaczgco podniost wykorzystanie TIK w szkole. Nauczyciele i uczniowie
nabyli szereg nowych kompetencji.”

L~Pandemia uwypuklita, jak wazng role odgrywajg TIK w zapewnieniu ciggfosSci edukacji.”
3. Problemy i wyzwania w korzystaniu z TIK

Respondenci wskazywali na bariery w efektywnym wykorzystaniu technologii, takie jak brak
dostepu do szybkiego internetu, niewystarczajgcy sprzet, czy nierobwnosci w poziomie
kompetencji cyfrowych nauczycieli i ucznidw. Dodatkowym problemem byto obcigzenie
nauczycieli, ktorzy czesto musieli szybko adaptowac sie do nowych warunkéw, co generowato
stres i potrzebe dodatkowego wsparcia. Wyzwaniem pozostaty takze kwestie zwigzane z
infrastrukturg techniczng, szczegdlnie w mniejszych miejscowosciach i na obszarach
wiejskich, gdzie dostep do nowoczesnych narzedzi jest ograniczony.
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Cytaty:

,Brak sieci z optymalng szybkoscig do prowadzenia zajec zdalnie.”

,Pandemia ujawnita duze réznice w poziomie kompetencji cyfrowych wsréd nauczyciell,
uczniéw i rodzicow.”

W matych miejscowosciach brak sprzetu i infrastruktury technicznej pozostaje wyzwaniem.”
4. Potrzeba szkolen i wsparcia dla nauczycieli

Wielu dyrektoréw zauwazyto, ze kluczowym elementem sukcesu w integracji TIK w edukac;ji
jest odpowiednie szkolenie nauczycieli oraz rozwéj ich kompetenciji cyfrowych. Szkolenia te
powinny by¢ regularne i dostosowane do aktualnych potrzeb, aby nauczyciele czuli sie pewnie
w pracy z nowoczesnymi technologiami. Dyrektorzy zwracali rowniez uwage na potrzebe
wymiany dobrych praktyk pomiedzy nauczycielami oraz zapewnienia im statego wsparcia
technicznego i metodycznego.

Cytaty:

»,INa biezgco doskonali¢ swoj warsztat pracy.”

,Pandemia uswiadomita nam, nauczycielom, ze nalezy ciggle sie doskonali¢ w zakresie TIK.”
L~Kontynuowac dobrg praktyke dzielenia sie do$wiadczeniem pomiedzy nauczycielami.”

5. Wptyw TIK na atrakcyjnos¢ lekcji i zaangazowanie uczniow

Technologie cyfrowe znaczgco wzbogacity metody pracy nauczycieli, czynigc lekcje bardziej
atrakcyjnymi i angazujgcymi dla ucznidw. Wprowadzenie takich narzedzi jak interaktywne
platformy czy aplikacie pozwolito na wigekszg aktywizacje ucznidbw oraz utatwito
indywidualizacje nauczania. Respondenci zauwazali, ze zastosowanie TIK zwieksza
motywacje ucznidow, pomaga w wyréwnywaniu szans edukacyjnych, a takze wspiera uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE).

Cytaty:

,Cwiczenia na platformach, takich jak LearningApps czy Kahoot, aktywizowaty uczniéw i
pozwalaty na biezgco monitorowac ich postepy.”

~Dzieki wykorzystaniu TIK lekcje mogty odbywac sie w normalnym tempie i niezaktocona
realizacja podstawy programowey.”

LLekcje stajg sie dla uczniéw ciekawe i nowoczesne dzieki czemu zmniejsza sie dysproporcja
dla uczniow ze specjalnymi potrzebami.”

6. Postulaty dotyczgce dalszego rozwoju TIK w edukacji
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Wiele wypowiedzi sugeruje potrzebe dalszego rozwoju technologicznego szkét, zakupu
nowego sprzetu oraz uwzglednienia metodologii nauczania ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (SPE). Dyrektorzy postulujg réwniez rozwdj infrastruktury sieciowe;j,
szczegollnie w mniejszych miejscowosciach, oraz tworzenie programéw nauczania
dostosowanych do wymogéw cyfrowej rzeczywistosci.

Cytaty:
,Do takiej edukacji jest potrzebny sprawny sprzet i internet.”

,Konieczne jest wdrozenie uczniéw do postugiwania sie komputerem z poziomu klawiatury, a
takze przygotowanie materiatdbw zgodnych z potrzebami ucznibw niewidomych i
stabowidzgcych.”

L,Edukacja potrzebuje technologii.”

W badaniu skierowanym do nauczycieli pojawito sie otwarte pytanie: "Co zmienitaby/zmienitby
Pani/Pan w programie Aktywna Tablica? Czego w nim brakowato?". Celem pytania byto
uzyskanie wartosciowych refleksji na temat praktycznego funkcjonowania programu, jego
mocnych stron oraz obszaréw wymagajgcych poprawy. Udzielone odpowiedzi pozwalajg nie
tylko zidentyfikowaC konkretne potrzeby nauczycieli w zakresie wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w edukacji, lecz rowniez wyciggng¢ wnioski na temat ich
doswiadczen, barier oraz oczekiwan zwigzanych z rozwijaniem cyfrowej edukacji. Oto
najwazniejsze wnioski wynikajgce z analizy odpowiedzi, poparte cytatami nauczycieli:

Whioski z analizy odpowiedzi nauczycieli
1. Potrzeba wiekszych srodkéw finansowych

Nauczyciele czesto wskazywali na ograniczenia budzetowe jako kluczowy problem,
uniemozliwiajgcy petne wykorzystanie potencjatu TIK w edukaciji:

Cytaty:
,Brakowato funduszy na zakup catego sprzetu potrzebnego w szkole.”

~Wieksza ilos¢ srodkéw finansowych umozliwitaby zakup wiekszej iloSci pomocy, np.
sprzetu do diagnoz.”

~Zwiekszyc finanse, aby mozna byto zainwestowac w sprzet i programy edukacyjne.”

2. Ograniczenia w dostepnosci sprzetu

Nauczyciele zwracali uwage na brak odpowiednich urzgdzen i oprogramowania, szczegolnie
dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych:

Cytaty:
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,Brakuje mozliwosci zakupu przez o$rodki dla niewidomych kompletnych pracowni z
komputerami o zwiekszonej mocy obliczeniowej, monitorow brajlowskich i syntezatorow
mowy.”

W naszym przypadku mamy przestarzate komputery i brakowato mozliwosci zakupu
nowych komputerow.”

3. Niedostateczne wsparcie techniczne i szkoleniowe

Czes¢ nauczycieli podkreslata znaczenie szkoleh oraz wsparcia technicznego w skutecznym
wdrazaniu programu:

Cytaty:

,Brakowato wiekszej ilosSci szkolen i spotkan dla wszystkich koordynatoréw, zatoZenia
wspdlnej grupy wymiany doswiadczen.”

,Przydatoby sie wiecej szkolen dla nauczycieli z wykorzystaniem Aktywnej Tablicy.”
,Dtuzsze wsparcie techniczne (waznos¢ i ilos¢ licencji).”
4. Ograniczenia programowe i proceduralne
Respondenci wskazywali na potrzebe zmiany zasad programu, np. w zakresie wyboru sprzetu:
Cytaty:
~Szkoty powinny mie¢ wiekszg swobode w doborze sprzetu zgodnie z potrzebami.”
»~ZMmiana sposobu monitorowania uzycia sprzetu, rezygnacja z wpisow.”
5. Zadowolenie z programu, ale potrzeba kontynuaciji

Pomimo wskazanych ograniczen, nauczyciele wyrazali pozytywne opinie o programie
+Aktywna Tablica” i potrzebe jego kontynuaciji:

Cytaty:
,Dobry program — zalecana kontynuacja.”

,Program Aktywna Tablica wg mojej opinii byt dobrze przygotowany i nie wymaga
zZmian.”

,Uwazam, ze program jest dobrze przygotowany.”
6. Specyficzne potrzeby zwigzane z tresciami edukacyjnymi

Niektorzy nauczyciele podkreslali znaczenie gotowych programéw edukacyjnych i materiatéw
do wykorzystania z TIK:
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Cytaty:

»,Potrzebne sg edukacyjne programy do tablic multimedialnych.”

,Oproécz rozwijania tresci cyfrowych takich jak wideo, grafika, czy sztuczna inteligencja,
nalezafoby ktasc nacisk na przekazywanie wiedzy o bezpiecznym korzystaniu z Internetu.”

Program ,Aktywna Tablica” jest istotnym krokiem w kierunku modernizacji polskiego systemu
edukacji oraz wprowadzania nowoczesnych technologii do szkét. Analiza odpowiedzi
nauczycieli i dyrektoréw wskazuje, ze inicjatywa przyniosta liczne korzysci, takie jak wzrost
zaangazowania uczniéw, rozwoj kompetencji cyfrowych nauczycieli oraz poprawa
infrastruktury technicznej placowek oswiatowych. Jednoczesnie ujawniono szereg wyzwan,
ktére ograniczajg petne wykorzystanie potencjatlu programu, w tym niewystarczajgce
finansowanie, brak elastycznosci w wyborze sprzetu oraz potrzebe intensywniejszego
wsparcia szkoleniowego i technicznego. Opinie respondentéw pokazujg, ze skuteczna
implementacja programow cyfryzacji edukacji wymaga kompleksowego podejscia
uwzgledniajgcego roznorodne potrzeby szkot, nauczycieli i ucznidow. Kluczowe znaczenie
majg: state monitorowanie postepdéw programu, regularne aktualizacje oraz uwzglednienie
gtosow praktykow edukacji w procesie podejmowania decyzji. W ten sposoéb mozliwe bedzie
dalsze wzmacnianie procesu edukacyjnego z wykorzystaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych, co jest niezbedne w dynamicznie zmieniajgcym sie swiecie. Programy takie
jak ,Aktywna Tablica” stanowig fundament dla przysztoéci cyfrowej edukacji w Polsce. Warto
jednak zadba¢ o to, aby kolejne edycje tego typu inicjatyw byly bardziej elastyczne,
dopasowane do indywidualnych potrzeb szkét i zapewniaty dtugofalowe wsparcie. Tylko w ten
sposob mozliwe bedzie osiggniecie trwatych efektdw i petne wykorzystanie potencjatu, jaki
niesie za sobg integracja TIK z procesem dydaktycznym.

Ponizej przedstawiamy najwazniejsze wnioski ptyngce z badan zrealizowanych w ramach
ewaluacji koncowej drugiej edycji Programu Aktywna Tablica”:

e Rozwdj infrastruktury technologicznej:

Program ,Aktywna Tablica” znaczgco przyczynit sie do wzbogacenia zaplecza
technologicznego szkot na roznych poziomach edukacyjnych, szczegolnie w zakresie
interaktywnych tablic, monitoréw oraz laptopéw. Szkoty podstawowe i ponadpodstawowe
osiggnety znaczacy postep w wyposazeniu sal dydaktycznych w sprzet wspierajgcy proces
dydaktyczny i zdalne nauczanie.

e Wsparcie dla uczniéw ze SPE:

Placowki ksztatcgce uczniéw z SPE skorzystaty z nowoczesnych urzgdzen, takich jak drukarki
brajlowskie, 3D czy monitory interaktywne, co umozliwito lepsze dostosowanie edukacji do
specyficznych potrzeb uczniéw. Brak elastycznosci w doborze sprzetu wskazuje na potrzebe
uwzglednienia bardziej zréznicowanych i zaawansowanych narzedzi.

e Zrdéznicowany poziom wyposazenia:
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Wystepujg roznice w dostepnosci sprzetu miedzy typami szkot oraz miedzy szkotami o roznej
wielkosci. Najwieksze wyzwania dotyczg szkot branzowych i mniejszych placowek, ktore nadal
odczuwajg niedobory sprzetu.

e Znaczenie kompetencji cyfrowych nauczycieli:

Wprowadzenie programu przyczynito sie do rozwoju kompetencji cyfrowych nauczycieli,
szczegolnie w okresie pandemii, co pozytywnie wptyneto na ich gotowosé do stosowania
technologii w procesie nauczania. W wielu jednostkach nauczyciele informatyki odegrali
kluczowg role jako liderzy technologiczni, organizujgc szkolenia wewnetrzne i wspierajgc
innych nauczycieli.

e Wyposazenie a praktyka edukacyjna:

Zmodernizowane narzedzia dydaktyczne wspierajg nie tylko nauczanie teoretyczne, ale
rowniez praktyczne, szczegolnie w technikach i szkotach branzowych, gdzie wdrozono
technologie dostosowane do specyfiki nauczania zawodowego. Pomimo znacznego postepu,
wiele szkét nadal boryka sie z wyzwaniami dotyczgcymi utrzymania i modernizacji
infrastruktury technologiczne;.

e Stosowanie TIK:

Stopien ucyfrowienia danej szkoty ma najwiekszy wpltyw na to z czego i w jaki sposdb dana
szkofa korzystata. Wykorzystanie TIK w codziennej praktyce edukacyjnej w duzym stopniu
zalezato od kompetencji kadry pedagogicznej danej szkoty, ktére po pandemii sg juz na o wiele
wyzszym poziomie, ale i od jej dotychczasowego wyposazenia, od jakosci i ilosci tego
wyposazenia. Szkoty caly czas potrzebujg programéw finansujgcych infrastrukture placowek i
szerszego dostepu do specjalistycznego oprogramowania.

e Czestotliwos¢ korzystania z TIK:

Poziom wyposazenia szkét, dostepnos¢ okreslonego sprzetu cyfrowego w réznych klasach i
salach terapeutycznych wptywa na czestotliwos¢ korzystania z TIK. Nauczyciele nie
wyobrazajg sobie braku mozliwosci czestego korzystania z technologii czy aplikacji, jednak
ograniczenia dostepnosci powodujg, ze w niektorych szkotach nie ma mozliwosci uzytkowania
TIK tak czesto, jak by to wynikato z potrzeb danej klasy i jej nauczyciela.

e Potrzeby:

o Szkoty réznego typu wskazujg na konieczno$¢ wigkszej elastycznosci w
zakupach sprzetu i dostosowania go do specyficznych potrzeb jednostek.

o Istnieje potrzeba regularnych szkoleh nauczycieli, szczegdlnie praktycznych i
prowadzonych na miejscu, aby efektywnie wdrozy¢ nowe technologie w
dydaktyce.

o Dynamiczny rozwdj technologii wymaga ciggtego aktualizowania wiedzy
nauczycieli, zwtaszcza w kontekscie sztucznej inteligenciji i jej zastosowan w
edukaciji.
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o W wielu placéwkach brakuje odpowiedniej infrastruktury technicznej, takiej jak
state tgcze internetowe, czy nowoczesne urzgdzenia wspierajgce aktywnag
edukacje (tablety, tablice interaktywne, gry edukacyjne, dtugopisy 3D).

o Efekty:

o Technologie TIK zwiekszajg zaangazowanie uczniow i utatwiajg przyswajanie
trudnych tresci dzieki wizualizacjom i interaktywnosci.

o Nauczyciele wykorzystujg TIK jako narzedzie do uatrakcyjniania zajec,
poszerzania wiasnych kompetencji i wprowadzania nowoczesnych metod
dydaktycznych.

o W szkotach branzowych i technikach TIK wspierajg rozwéj zawodowy uczniéw,
taczgc praktyczne zastosowania z innowacyjnymi narzedziami.

o W placoéwkach dla uczniéow ze SPE technologie poprawiajg efektywno$¢ terapii,
indywidualizacje nauczania i zaangazowanie uczniow.

e Bariery:

o Ograniczenia finansowe i czasowe wptywajg na mozliwos$¢ organizacji szkolen
oraz zakup nowoczesnych urzgdzen.

o Braki infrastrukturalne, takie jak przestarzate budynki czy niedostateczna sie¢
internetowa, utrudniajg petne wykorzystanie potencjatu TIK.

o Niedobdér wsparcia technicznego i kompetencyjnego ogranicza efektywnosc
wdrazania nowych technologii w placowkach.

o Bariery organizacyjne, takie jak niewystarczajgca liczba urzadzen czy brak
odpowiednich procedur wdrazania, wymagajg systemowego wsparcia i lepszej
koordynacji.

e TIK a pandemia:

W opinii respondentéw pandemia znacznie przyspieszyta cyfryzacje edukacji w szkotach,
szczegolnie w szkofach ogdlnych, ktore byty najdtuzej zamkniete i dziataty w trybie zdalnym
lub hybrydowym. Najwazniejsze trwate zmiany w obszarze cyfryzacji edukaciji, ktére nastgpity
w wyniku pandemii, obejmujg: rozwdj infrastruktury, czyli doposazenie szkot w sprzet i
oprogramowanie stuzgce nauczaniu zdalnemu oraz podtgczenie szkét do szerokopasmowego
internetu; wzrost kompetencji nauczycieli i ucznibw w obszarze korzystania z TIK;
usprawnienie organizacji zycia szkolnego i komunikacji wewnatrzszkolnej, a takze komunikac;ji
z rodzicami; korzystanie z cyfrowej komunikacji z uczniami z indywidualnym trybem nauki
realizowanym w wyniku przewlektych choréb i diuzszych nieobecnosci w szkole; zmiany
stosunku kadry pedagogicznej do dydaktyki cyfrowej ze sceptycznego i ostroznego na
entuzjastyczny i normalizujgcy korzystanie z narzedzi cyfrowych w edukaciji.

e Ocena Programu “Aktywna Tablica”:

Program “Aktywna Tablica” oceniany byt przez beneficjentéw bardzo dobrze, zaréwno w
obszarze wzmacniania infrastruktury szkolnej, jak i w obszarach podnoszenia kompetenciji
nauczycieli, rozwoju metod ksztatcenia i dydaktyki cyfrowej, a takze wsparcia nauczycieli,
dyrekcji i szkot w transformacji cyfrowej. Respondenci moéwili o tym, ze niektérym szkotom
Program umozliwit pierwszy kontakt z nowoczesnym sprzetem i oprogramowaniem, co
zapoczatkowato dalsze zmiany w obszarze cyfrowej transformacji szkoty. Dla inny szkot
Program stanowit istotne zrédio wsparcia finansowego i kompetencyjnego, co pozwolito
kontynuowac¢ zmiane cyfrowg w placowkach.

Uwagi krytyczne dotyczyly przede wszystkim ograniczonych mozliwosci wnioskowania o
fundusze z Programu. Respondenci wskazywali na nastepujgce stabe strony Programu: zbyt
maty budzet, aby zaspokoi¢ potrzeby beneficjentéw; potrzeba wiekszej elastycznosci w
wyborze sprzetow i poszerzenia listy sprzetow mozliwych do zakupow; umozliwienie
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wnioskowania o wsparcie czesciej niz raz na 3 lata; stworzenie bazy legalnego, dostepnego
oprogramowania kompatybilnego z zakupionym sprzetem. Na te kwestie zwracaty uwage
szczegolnie szkoty ksztatcgce uczniow niewidomych, SOSW i szkoty specjalne oraz szkoty z
oddziatami integracyjnymi. Badani zwrocili tez uwage na potrzebe ciggtego monitorowania
potrzeb szkoleniowych nauczycieli, aby przyszta oferta doskonalenia zawodowego byta lepiej
dopasowana do ich potrzeb, specjalizacji, Srodowiska pracy i poziomu zaawansowania.

Rekomendacje

Na podstawie wynikow badania oraz analizy wyzwan i potrzeb zidentyfikowanych w Programie
+Aktywna Tablica” przedstawiamy nastepujgce propozycje dziatah wspierajgcych rozwdj
cyfryzacji edukacji w Polsce.

1. Rozwdj kompetencji cyfrowych nauczycieli

o

Organizacja  regularnych,  praktycznych  szkolen dla  nauczycieli,
dostosowanych do ich poziomu zaawansowania, przedmiotu oraz specyfiki
placowki.

Szkolenia te powinny obejmowac zarowno obstuge techniczng, jak i metodyke
wykorzystania technologii w procesie dydaktycznym.

Wprowadzenie programow mentoringowych i konsultacji indywidualnych dla
nauczycieli majgcych trudnosci w wykorzystaniu TIK.

Uwzglednienie dynamicznie rozwijajgcych sie technologii, takich jak sztuczna
inteligencja (Al), rzeczywistoS$¢ rozszerzona (AR) czy wirtualna rzeczywistosé
(VR), w programach szkoleniowych.

Uwzglednienie w programach szkoleniowych specjalistycznych programow
stosowanych w ksztafceniu ucznidéw niewidomych i stabowidzgcych, oraz
uczniow ze SPE. Dostosowanie poziomu zaawansowania tych szkolen do
zréznicowanego poziomu i doswiadczenia nauczycieli.

Nalezy wspiera¢ nauczycieli w tworzeniu i adaptacji cyfrowych zasobdéw
edukacyjnych.

Promowanie wymiany doswiadczen i dobrych praktyk miedzy nauczycielami
jest kluczowe.

Nalezy rowniez wigczaé nauczycieli w miedzyszkolne sieci wspotpracy, aby
mogli wymieniac sie doswiadczeniami i wzajemnie wspiera¢ w stosowaniu TIK.

Promowanie dobrych praktyk w wykorzystaniu TIK w dydaktyce poprzez
tworzenie i udostepnianie materiatdbw dydaktycznych, ktére mogg byc¢ tatwo
adaptowane przez nauczycieli.

2. Poprawa infrastruktury technologicznej

o

Zwiekszenie dostepnosci stabilnych taczy internetowych, w szczegolnosci w
szkotach wiejskich i na terenach o ograniczonym dostepie do nowoczesnej
infrastruktury.

str. 167



[BE

IMNSTYTUT
BADAM
EDUEACYNYCH

Rozszerzenie list dopuszczalnych zakupdéw w ramach programéw, aby
umozliwi¢ lepsze dopasowanie sprzetu do specyficznych potrzeb jednostek
(np. zaawansowane narzedzia wspomagajgce edukacje uczniéw z SPE).
Chodzi przede wszystkim o zréznicowanie sprzetu, tak aby odpowiadat
potrzebom roznych grup uczniow (np. tablety, tablice interaktywne, laptopy,
komputery stacjonarne, projektory multimedialne).

Regularna modernizacja i wymiana zuzytego i przestarzatego sprzetu jest
niezbedna.

Konieczne jest zwiekszenie finansowania na zakup nowoczesnego sprzetu i
oprogramowania, w tym urzadzen specjalistycznych dla uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Zapewnienie wsparcia technicznego, w tym serwisu zakupionego sprzetu, aby
minimalizowaé awarie i przestoje w uzytkowaniu, jest kluczowe.

Konieczne jest wsparcie w dostosowaniu infrastruktury do potrzeb uczniow z
niepetnosprawnosciami.

3. Elastycznos$é¢ w finansowaniu

o

Wazne jest wprowadzenie elastycznych procedur finansowania, ktére pozwolg
szkotom na zakup potrzebnych urzgdzeh w zaleznosci od biezgcych potrzeb, a
nie tylko w ramach scisle okreslonych programow.

Rozszerzenie budzetu Programu, aby lepiej odpowiadaé na specjalne potrzeby
placowek, w szczegolnosci szkédt branzowych i specjalnych, ktore zgtaszajg
najwieksze niedobory technologiczne.

Wprowadzenie mozliwosci finansowania subskrypcji na nowoczesne
oprogramowanie edukacyjne, w tym narzedzia wykorzystujgce sztuczng
inteligencje.

Konieczne jest rozszerzenie zakresu finansowania o dodatkowe narzedzia
diagnostyczne i terapeutyczne dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Nalezy uprosci¢ procedury wnioskowania o udziat w programach i rozliczania
projektow.

4. Wsparcie techniczne i organizacyjne

@)

Wprowadzenie systemowych rozwigzan dla dedykowanego wsparcia
technicznego dla szkoét, w celu szybkiego i kompleksowego rozwigzywania
problemow z nowym sprzetem i oprogramowaniem.

Zatrudnienie ekspertow technologicznych w celu wsparcia nauczycieli w
adaptacji TiK do potrzeb dydaktycznych.

Poprawa koordynaciji i systemowego wsparcia w ramach procesu wdrazania
nowych technologii w szkotach (procedury i przewodniki utatwiajgce ich
efektywne wykorzystanie).
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Wazne jest organizowanie lekcji pokazowych, ktére umozliwig nauczycielom
praktyczne zapoznanie sie =z dziataniem urzgdzen i technikami ich
zastosowania.

Nalezy wspiera¢ szkoty w organizacji pracy, uwzgledniajgc czas potrzebny na
wdrazanie i testowanie nowych technologii.

Istotne jest promowanie wymiany doswiadczen i najlepszych praktyk w zakresie
stosowania TIK.

Trzeba rowniez zapewni¢ nauczycielom dostep do aktualnych informacji o
dostepnym oprogramowaniu edukacyjnym.

5. Wyréwnanie szans miedzy placowkami

o

Priorytetowe jest zapewnienie rownego dostepu do nowoczesnych technologii
dla wszystkich typéw szkdt, ze szczegdlnym uwzglednieniem szkot
specjalnych, branzowych i mniejszych placéwek.

Monitorowanie réznic w wyposazeniu technologicznym miedzy szkotami.
Promowanie dobrych praktyk oraz wzajemnego wsparcia miedzy placowkami.

Standaryzacja ogoélnodostepnych materiatéw i narzedzi dydaktycznych.

Wazne jest dostosowanie programdéw wsparcia do specyficznych potrzeb
réznych typow szkot.

Nalezy zapewni¢ wieksze wsparcie dla mniejszych szkodt, ktére moga
napotykac trudnosci w dostepie do technologii.

Istotne jest promowanie dziatah wspierajgcych integracje TIK w edukacji
wigczajace;j.

6. Edukacja w zakresie odpowiedzialnego korzystania z TIK

o

Wiaczenie tematéw zwigzanych z bezieczenstw2wem cyfrowym i zdrowiem
psychicznym w programy szkoleniowe dla nauczycieli i ucznidw.

Edukacja rodzicow i opiekundéw w zakresie wspierania dzieci w korzystaniu z
technologii.

Konieczne jest wprowadzenie programow edukacyjnych dotyczacych
bezpiecznego korzystania z internetu i krytycznej oceny informacji w sieci.

Wazne jest rozwijanie u uczniéw kompetencji cyfrowych nie tylko w zakresie
obstugi technologii, ale réwniez w zakresie $wiadomego i odpowiedzialnego
korzystania z nich.

Nalezy wigczac aspekty bezpieczenstwa cyfrowego do programdéw nauczania
na wszystkich poziomach edukac;ji.

7. Dtugofalowa perspektywa
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o Wsparcie w zakresie tworzenia strategii uwzgledniajgcej dynamiczny rozwaj
technologii oraz potrzeby uczniéw i nauczycieli.

o Zapewnienie kontynuacji wsparcia (wsparcie perspektywiczne, nie punktowe).

o Monitorowanie efektow Programu w celu dostosowania do zmieniajgcych sie
potrzeb.

o Nalezy przeprowadza¢ badania dotyczgce efektywnosci stosowania TIK w
nauczaniu i terapii uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

o Konieczne jest dostosowywanie programow na podstawie wynikow ewaluaciji.

o lIstotne jest wigczanie rodzicéw i specjalistow z zakresu pedagogiki i psychologii
w proces wdrazania TIK.

o Powinno sie dostosowaé programy nauczania do wykorzystania nowoczesnych
technologii.

o Nalezy integrowac TIK z r6znymi przedmiotami, nie tylko z informatyka.

o Wazne jest promowanie wykorzystania TIK w zajeciach rozwijajgcych i
terapeutycznych.

Patrzac w przyszios¢, mozna przewidywac, ze rola TIK w edukacji bedzie rosta, szczegdlnie
w kontekscie dynamicznie rozwijajgcych sie narzedzi wspomagajgcych nauczanie, takich jak
sztuczna inteligencja, rzeczywisto$¢ rozszerzona (AR) i wirtualna rzeczywistos¢ (VR). Szkoty,
ktére zainwestujg w rozwéj kompetencji cyfrowych kadry oraz nowoczesng infrastrukture, bedg
lepiej przygotowane do odpowiadania na potrzeby wspotczesnych uczniow. Badanie wskazuje
na istotny postep w wykorzystaniu TIK, jednak wcigz pozostaje wiele do zrobienia, aby
narzedzia te staty sie integralnym elementem kazdej lekcji. Priorytetem na najblizsze lata
powinno by¢ wyréwnanie poziomu zaawansowania technologicznego miedzy szkotami oraz
wsparcie nauczycieli w petnym wykorzystaniu potencjatu TIK.
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